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l.- INTRODUCCION

La diversidad de lenguas constituye un fiel reflejo de la variedad de relaciones que
los diferentes grupos humanos establecen con el medio en el que se desarrolla su vida. Asi,
cada idioma, expresa la respuesta que da cada cultura a la realidad y se convierte, a su vez,
en el simbolo de esa misma cultura.

Las sociedades contemporaneas asisten hoy a un progreso cultural sin precedentes,
facilitado por los avances cientificos y tecnoldgicos, y por el desarrollo de los medios de
comunicacion. En este contexto de universalizacion e interdependencia de los fendmenos
sociales, adquiere un papel relevante en la formacién de los ciudadanos el conocimiento de
los cddigos lingliisticos propios de aquellos paises con los que compartimos determinados
proyectos culturales, sociales, profesionales y politicos. Como consecuencia, el objetivo de
ampliar las posibilidades comunicativas de nuestros estudiantes, haciendo que sean capaces
de entender la cultura de una determinada segunda lengua (L2), en este caso la lengua
espafiola, y dominar sus recursos expresivos basicos fue determinante para fundar nuestro
centro de lengua espafiola, CASA DE ESPANA, situada en el mismo corazén de la ciudad
polaca de Breslavia desde 2012. Desde entonces no hemos hecho otra cosa sino crecer de
forma positiva, paulatina y dinamica, convirtiendo nuestra pasion por la lengua espanola en
nuestra vida profesional.

Ahora somos un grupo de profesores que comparte el interés y entusiasmo por la
ensenanza y el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera a estudiantes extranjeros, en
nuestro caso polacos en su inmensa mayoria, lé6gicamente. Somos todos profesores nativos,
titulados y con una larga experiencia en la ensefianza de idiomas, que formamos un equipo
homogéneo que trabaja dentro de un clima de confianza y en un ambiente de cooperacion
mutuo, lo cual se refleja como caracteristica de nuestro centro.

Aprender un idioma extranjero es, sobre todo, interaccidon, comunicacién y diversion,
lo que conseguimos a través de una metodologia activa y participativa con la implicacién de
todos los profesionales que formamos parte del centro y los estudiantes que acuden a él.
Nuestros grupos son reducidos, con un maximo de ocho estudiantes por aula. Este nUmero
pequeno de alumnos por grupo nos permite llevar un seguimiento diario y personal de cada
uno los estudiantes y nos facilita desarrollar nuestro método integral (totalmente
monolingiie) de forma efectiva.

Los estudiantes que se incorporan a nuestro centro hacen una pequefia prueba de
nivel al inicio de cada curso, a partir de la cual se les adjudica un nivel y un grupo
determinado, lo mds homogéneo posible en cuanto a la capacidad cognitiva de la lengua y a
sus aptitudes.

El que los grupos sean lo mas homogéneos no significa que en CASA DE ESPANA no
tengamos en cuenta la diversidad de estos. Antes al contrario, somos conscientes de la
importancia de valorar los diferentes caracteres, capacidades y personalidades en cada
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grupo, para hacer de este un nucleo activo en el que el proceso de ensefianza-aprendizaje
sea mas enriquecedor para todos y para que las posibilidades de actuacién en y con el grupo
sean amplias. Nuestro objetivo primordial es que los alumnos aprendan a desenvolverse en
situaciones cotidianas necesarias para el contacto directo con los hablantes de espafiol o, en
su caso, en cada una de las situaciones no cotidianas que requieran el uso de nuestra lengua.
Para ello utilizamos una amplia y moderna bibliografia, ademas de recursos técnicos vy
didacticos, una gran diversidad de juegos y material de creacién y produccion propia.

Nuestras clases se complementan con actividades extraacadémicas como seminarios
tematicos sobre temas relacionados con Espafia y el mundo hispano en general, salidas con
los estudiantes, colaboraciones con centros de ensefianza del espafiol en Espaiia,
cuentacuentos en espafiol, etc. relacionadas siempre con la ensefanza-aprendizaje del
idioma espafiol o de la cultura espafiola e hispanoamericana.

Desde 2012 venimos impartiendo cursos de espafiol. El curso académico comienza en
octubre y termina en septiembre del afio siguiente. Cada curso se divide en dos
cuatrimestres (de mediados de octubre a mediados de febrero, y de marzo a junio). En total,
en estos cursos principales impartimos 60 horas lectivas de 45 minutos de duracién, en dos
reuniones por semana de 1,5 horas reales cada una (dos horas lectivas). Ademas de estos
cursos, que forman la base de nuestra escuela, se imparten cursos intensivos, en los meses
de noviembre, febrero, junio, julio, agosto y septiembre, o en cualquier mes en el que exista
demanda para ello. Por supuesto, en cualquier caso esta abierta la posibilidad de recibir
ensefianza individualizada, de acuerdo con las necesidades de cada alumno concreto.
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Il.- SENAS DE IDENTIDAD DE NUESTRO CENTRO

Después de un analisis real de las necesidades de nuestro centro, obtenido gracias a
distintas evaluaciones, cabe destacar las siguientes como las caracteristicas mas relevantes
para el disefio del proyecto educativo:

1.- LA FILOSOFIA DEL AULA

Se caracteriza por el ambiente de inmersidon no solo lingiiistica, sino también en la
cultura espanola. Es esta una idiosincrasia institucional con unos objetivos claros y conocidos
por todos por los miembros del equipo, con la conviccidn por nuestra parte de que estd en
nuestras manos alcanzar buenos resultados de aprendizaje siguiendo esta filosofia.

Empezada la clase no se puede hablar ni escribir otra lengua que no sea la lengua
espafiola. Con este fin, las producciones de los estudiantes, tanto orales como escritas, son
evaluadas a través de un seguimiento exhaustivo por medio de diferentes informes
valorativos o de control. Consideramos que el aula es el contexto general, comun y
auténtico, y en muchos casos el Unico, en el que los estudiantes establecen sus relaciones de
comunicacion en espafiol. La exposicion sistematica a la lengua oral y escrita constituye el
bagaje linglistico que nuestro alumnado recibe (input) y a partir del cual elaboran sus
hipdtesis. En el aula proporcionamos un input comprensible, rico y variado, acorde con el
nivel del estudiante, con el fin de estimular el proceso de aprendizaje natural en los
alumnos. Para que este input proporcione un aprendizaje significativo, légicamente debe
estar conectado con los conocimientos previos, asi como ser acorde con sus intereses,
edades e necesidades, y contextualizados siempre en tareas con unos objetivos bien
definidos.

Desde el primer dia, tenemos en cuenta y evaluamos que el acto comunicativo, tanto
en las producciones orales como en las escritas, se produzca de forma independiente a la
lengua, es decir, nuestra filosofia de aula es inducir desde el primer dia el uso de la lengua
espaiola, sin interferencias de la lengua materna o la traduciendo directamente de esta. En
la medida de lo posible evitamos el uso de manuales de gramatica que no se apoyen en
materiales de otro tipo, y tratamos de favorecer el uso de diccionarios monolingles.
Naturalmente, esto no quiere decir que valoremos negativamente los errores o faltas
debidas a estas mismas interferencias: todo lo contrario, tratamos de inculcarles que el error
y su comprension son el principio motor del aprendizaje. La clase sera un laboratorio en el
cual es indispensable que los alumnos experimenten.

El repaso o retroalimentacién es una practica diaria, un recurso primordial para la
consecucion de un aprendizaje significativo y progresivo. El objetivo de esta tarea es la
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evaluacion continua del estudiante, pero sobre todo, lo mds importante es que el estudiante
al finalizar el curso haya interiorizado todos los conceptos. No se trata tanto de avanzar en
“cantidad” de conceptos, sino en el asentamiento de estos.

Los deberes (fuera del aula) y su posterior correccién y puesta en comun los
entendemos como un refuerzo educativo necesario para que el alumno acomode los
conocimientos adquiridos.

Las actividades extraacadémicas constituyen una de nuestras herramientas
primordiales para completar el aprendizaje funcional del idioma, marcado como uno de los
objetivos prioritarios de nuestro sistema de ensefianza.

2.- LA ESTRUCTURA DE NUESTRO CENTRO

Se caracteriza por la existencia de un liderazgo educativo que potencia el centro, de
un ambiente regido por el orden y la disciplina, y una interacciéon estructurada de los
miembros de la organizacidn, sin que todo esto esté en ningun caso refiido con un ambiente
de cordialidad y cooperacién entre todos los miembros del equipo.

El esquema estructural de nuestro centro es el siguiente.

DIRECCION

ADMINISTRACION

TECNOLOGIA'YY COORDINACION / JEFATURA DE ESTUDIOS / CONTABILIDAD /

REDES SOCIALES MANTENIMIENTO
SECRETARIA ACTIVIDADES
EXTRA-ACADEMICAS
ATENCION AL ATENCION A
CLIENTE EMPRESAS
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3.- EL PERSONAL DE “CASA DE ESPANA”

Se caracteriza por un continuo desarrollo profesional afianzado por la estabilidad y
por un ambiente laboral cordial y de mutua colaboracion.

4.- LA TECNOLOGIA

Se refiere a la existencia de un curriculo estructurado y organizado que atiende a las
necesidades personales y colectivas de los alumnos en un proceso sistemadtico de
diagnéstico, evaluacién y retroalimentacién que maximiza el esfuerzo de aprendizaje.

5.- EL CONTEXTO

Facilita a los estudiantes una importante autonomia de actuacion.

5.1.- REALIDAD SOCIO-ECONOMICA Y CULTURAL DEL ENTORNO

Se incluyen aqui los indicadores socioecondmicos (tipos de vivienda y nivel de
calidad, poblacién, nivel de instruccidon y formacién de esta) y los recursos culturales
(organismos que inciden en la zona, infraestructura de servicios sociales, asociaciones y
movimientos culturales, asociaciones deportivas y de ocio, etc.).

Los dos grupos mayoritarios en que podemos dividir a nuestros alumnos son los
estudiantes universitarios (no olvidemos que Breslavia es una ciudad eminentemente
universitaria, con una poblacion universitaria de casi 80.000 estudiantes), y los profesionales
de diversos campos. El grueso de nuestro alumnado lo forman personas de entre 20 y 35
afios, aunque hay un numero de alumnos adolescentes, estudiantes de instituto. Desde el
punto de vista econdmico, la mayor parte de ellos disfruta de un nivel de vida medio-alto o
incluso inequivocamente alto.

En cuanto al nivel de instruccién y cultural de nuestros alumnos, la mayoria, como
hemos sefalado mas arriba son universitarios (bien ya licenciados, bien estudiantes), con lo
qgue el nivel y las inquietudes culturales son, por lo general, bastante homogéneos, con un
nivel de formacidn por lo general alto o medio-alto.

A continuacién incluimos una lista de los centros de formacién y de trabajo de los
gue nos aportan mayor nimero de estudiantes:
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- Hewlett-Packard Polska

- Parnas

- AXA seguros

- Uniwersytet Ekonomyczny we Wroclawiu
- WBK Bank Zachodni

- IPS

- Santander Consumer Bank

- AWF

- Objectivity

5.2.- PERFIL DEL ALUMNADO

Aqui son pertinentes los siguientes factores: la distribucidén por niveles, distancia de
los domicilios respecto al centro, sectores de los trabajos de los estudiantes o de sus
familias, nivel cultural, diversidad social, etc.

La distribucion por niveles en los cursos de lenguas extranjeras para espafoles es la
siguiente:

e Al
o Al2
o A21
o A22
e Bl.1
e B1.2
e B2.1
e B2.2
e (Cl1
e (1.2
e (C2

En relacién con los habitos de estudios, los nuestros suelen ser alumnos que se
toman bastante en serio el aprendizaje, tanto en el aula como en lo que respecta al trabajo
individual en casa.

En cuanto a las técnicas de trabajo intelectual (técnicas de estudio), no apreciamos
carencias importantes en lineas generales, quizd por ese mismo ambiente universitario o
postuniversitario en el que se mueve la mayor parte de nuestro alumnado.

En definitiva, el porcentaje de alumnos que nos llega con baja motivacion para el
estudio es minimo, no mas allad de alguin adolescente que estudia espafiol mas que por su
verdadero deseo por la insistencia de sus padres. Sin embargo, aun en estos casos, lo
habitual es que tras el trabajo de motivacién que llevamos a caso tanto desde la direccién
como desde la coordinacién y los distintos profesionales que trabajamos en el centro,
normalmente estas reticencias iniciales (e, insisto, absolutamente espordadicas) se acaban

Plan de ensefianza. Casa de Espafia. Pagina 13



resolviendo en muy breve espacio de tiempo, de manera que con frecuencia en estos
jovenes estudiantes se acaba despertando un interés por la lengua espafiola que poco antes
ni ellos mismos hubieran imaginado.

Por regla general, nuestros alumnos se exigen cotas altas de aprendizaje en el
proceso de ensefianza, y prestan mucho interés en la realizacién de actividades tanto
didacticas como culturales.

En cuanto a las profesiones y ocupaciones del grupo de nuestros alumnos que no son
estudiantes universitarios, predominan los empleados de banca, economistas, médicos,
informaticos, docentes y pequeifios empresarios, sin que se aprecien diferencias
significativas entre hombres y mujeres.

5.3.- REALIDAD INTERNA DEL CENTRO

Interesa en este apartado conocer la ubicacién geogréfica, las caracteristicas
singulares del Centro, la situacion administrativa y las especializaciones del profesorado.
Ademads de las caracteristicas del edificio y espacios disponibles, equipamientos, otros
servicios, ratio, relaciones con los alumnos fuera del aula...

5.3.1.- Ubicacidn geografica

CASA DE ESPANA se encuentra en el centro de la ciudad polaca de Breslavia (en
polaco, Wroctaw), capital de la regién de Baja Silesia. Situada a poco mdas de cien kildmetros
tanto de la frontera alemana como de la checa, es la cuarta ciudad mas grande de Polonia,
con casi 800.000 habitantes.

El Casco Antiguo de Breslavia se puede comparar en cuanto a la belleza con el de
Cracovia. Sus monumentos de mas valor son la catedral gética bajo la advocacién de Juan
Bautista, las casas renacentistas de la Plaza del Mercado (Rynek), el edificio barroco de la
Universidad, asi como las numerosas y variadas muestras del Modernismo y del
Funcionalismo, aleman.

Por la ciudad pasan el rio Oder y muchos de sus afluentes, que dividen la ciudad
entre mds de diez islas, unidas por pintorescos puentes. Este emplazamiento y el hermoso
Casco Antiguo ya desde hace mucho tiempo atraen a los turistas, por lo que durante los
ultimos afios la capital de Baja Silesia ha vivido un verdadero boom turistico.

Nuestra escuela se encuentra en el centro de la ciudad, en la cara norte del rio Oder
Se trata de una zona en la que tien su sede un importante nimero de empresas, por lo que
el acceso, tanto en vehiculo privado como en transporte publico, no es complicado.

Si se accede en coche propio este se puede dejar aparcado muy cerca de la escuela.
En cuanto a transporte publico, la parada de tranvia se encuentra a menos de cinco minutos.
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5.3.2.- Organizacion de la escuela

La organizacién de nuestro centro, en todos sus aspectos (horarios, académicos,
pedagdgicos y administrativos) funciona con los objetivos marcados en nuestras
programaciones.

Los objetivos que nos fijamos en CASA DE ESPANA como parte de nuestro modelo
organizativo son, entre otros:

1.- Conseguir la maxima eficiencia en la ejecucion de las tareas programadas

2.- Mantener la coherencia pedagdgica en la programacion respetando los objetivos
definidos

3.- Permitir el trabajo en equipo

4.- Facilitar una constante formacién y perfeccionamiento del personal

5.- Lograr la participacién de toda la comunidad educativa en las actividades de la
escuela.

En nuestro centro se dan unas dptimas condiciones de trabajo, tanto en medios
materiales como humanos. Estas condiciones influyen de manera importante en el
rendimiento de todos los que estudian y trabajan en este centro: alumnos y personal, tanto
docente como no docente.
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5.3.3.- Caracteristicas fisicas de la escuela: el edificio

Nuestro centro esta situado en la primera planta de un edificio construido en 1990 y
posteriormente rehabilitado en 2010. Este tipo de edificios cldsicos son conocidos en Polonia
como kamienice. Ademas de las instalaciones de la primera planta, disponemos de un
sotano a modo de trastero y de una pequena casa adosada en la parte interior del edificio,
para la que hay proyectada una reforma para una ampliacidon del nimero de aulas en la
escuela.

CASA DE ESPANA, con una superficie de unos 270 metros cuadrados, ocupa toda la
primera planta del edificio, que se compone cuatro plantas en altura, mas la planta baja, la
buhardilla y el sétano. En la planta baja se encuentra el acceso al edificio y un acceso
independiente a la escuela. Ademas, en la planta baja tiene sus instalaciones una compafiia
de seguros. Las plantas segunda, tercera y cuarta las componen viviendas particulares. Por
ultimo, en el sétano se encuentran los trasteros del edificio. Ademas de las plantas, el
edificio tiene un patio interior de abastecimiento, que no es accesible para los clientes de los
diferentes negocios, pero si para los duefios o arrendatarios, y que sirve también de
aparcamiento de estos. Para el acceso a la escuela disponemos de escalera privada con
acceso directo. En el proyecto de ampliacion mas arriba indicado, se contempla habilitar
otro acceso directo desde el patio interior.

5.3.4.- Caracteristicas fisicas de la escuela: la escuela

Centrandonos ya en nuestra escuela, esta se compone de las siguientes
dependencias:

a.- Escalera de entrada: desde la propia calle se accede a nuestro portal privado, y alli, cuatro
tramos de comoda escalera llevan a la puerta de entrada.

b.- Sala de acceso: desde la puerta de acceso a la escuela se llega directamente al hall o sala
de acceso, donde, ademas de la secretaria, se encuentra un ordenador con internet a
disposicion de los alumnos, asi como una pequefia mesa y sillones para la espera. Desde ella
se accede a las salas Madrid, Granada y Salamanca. En este hall esta la maquina de café.

c.- Secretaria / Recepcién: la funcidn principal es la de informar a los estudiantes y a los
potenciales alumnos, pero a la vez es un puesto fundamental para las comunicaciones entre
la escuela y la administracidn, asi como para todas las relaciones de “puertas afuera” de la
escuela que requieren la comunicacion en lengua polaca, ya que el de secretario es el Unico
puesto ocupado por una persona natural de Polonia.

d.- Sala Zaragoza. Sala de profesores: se encuentra situada justo detras de la secretaria.
dispone de biblioteca de materiales, fotocopiadora, ordenador con acceso a internet y mesa
y sillas para el descanso del personal docente. En esta sala estan, ademas, las taquillas de los
profesores.

e.- Galerias distribuidoras: suponen el eje de la escuela. Desde una de ellas se accede a las
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aulas Toledo y Valdepenas, y desde la otra a la sala de profesores y a las salas Santiago,
Sevilla y Valencia, asi como a los servicios, tanto de hombres como de mujeres.

f.- Aulas: son un total de siete.

f1.- Sala Salamanca. Sala multiusos: es la mas grande de la escuela, con cerca de 35 metros
cuadrados, y es donde se hacen las presentaciones y actos con mayor afluencia de publico.
Tiene una capacidad para unas 45 personas, y también se utiliza como sala de estudio,
cuando no tienen lugar clases en ella. En ella se encuentra también nuestra biblioteca y
videoteca.

f2.- Sala Granada: una de las dos a las que se accede directamente desde el “hall” de Ila
escuela.

f3.- Sala Madrid: es la mas pequefia pero la mas representativa, al estar ubicada a la entrada
de la escuela. Es una de la mas luminosa, al tener grandes ventanales en todo el perimetro.

f4.- Sala Toledo: es una sala interior pero luminosa y ventilada, con aire acondicionado.

f5.- Sala Valencia: se encuentra en el extremo de la escuela, al final del corredor donde se
encuentran también la sala Sevilla.

f6.- Sala Sevilla: es una sala interior pero luminosa y ventilada, con aire acondicionado y muy
luminosa a pesar de ser interior, porque tiene ventanales en ambos extremos.

f7.- Sala Santiago de Compostela: se encuentra en el centro de la escuela, al final del mismo
espacio donde se encuentran los aseos.

f8.- Sala Valdepefias: es una salita acristalada muy pequeia destinada a clases individuales,
que utilizamos solo si no disponemos en ese momento de ninguna otra aula libre. Se
encuentra al lado de la sala Toledo.

g.- Despacho del director: en la parte posterior de la sala de profesores.

h.- Aseos: disponemos de dos, uno para mujeres y otro para hombres, ambos situados en el
centro de la escuela. El femenino se compone de lavabo y dos retretes. El servicio masculino
consta de lavabo, retrete y urinario.

i.- Almacén de mantenimiento: donde se guardan los materiales de limpieza, publicitarios,
etcétera. Se trata en realidad de una casita adosada al edificio, a la que en la actualidad se
accede desde el despacho del director. Como se ha sefialado anteriormente, existe un
proyecto de reforma para habilitar este espacio como un aula mas, ya que no necesitamos
tanto espacio para almacenamiento cuando, ademas, disponemos de un trastero en el
sotano del edificio.

Todas las aulas estan equipadas una mesa comun, ovalada, de tres metros de largo
por uno de ancho, con ocho sillas mas otras extra en las aulas mdas grandes, una mesa
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auxiliar para el profesor, pizarra blanca de aproximadamente dos metros por uno,
reproductores de CD y radio, percha, ventilador y papelera. Las Unica excepciones son la sala
Madrid, con capacidad maxima para seis personas, y la sala Valdepefas, destinada a clases
individuales.

Ademads la escuela cuenta con un proyector, a disposicion de todo el personal
docente de la escuela, que se puede utilizar en cualquier aula, ya que las pizarras blancas
tienen un tamafo suficiente y adecuado para la proyeccion. En cualquier caso, en la sala
Salamanca, la mayor de la escuela, se encuentra una pantalla para proyecciones.

Ademads del ordenador de sobremesa ubicado en la sala de acceso, de uso libre para
toda la comunidad educativa; y del que se encuentra en la sala de profesores, de uso
exclusivo para los profesores, hay otros dos ordenadores portatiles de los que los profesores
pueden disponer para sus clases. Por ultimo, la escuela cuenta con una pantalla de televisiéon
a disposicién del personal docente. Todas las instalaciones y materiales del centro estan al
servicio de todos sus componentes para desarrollar las tareas que les correspondan. Ha sido
un objetivo importante organizar y regular el uso tanto de instalaciones y materiales de
caracter general como especifico. Todos los miembros del centro hacemos un uso correcto y
racional de los medios e instalaciones, y velamos porque asi sea, segun las normas
establecidas.

El mejorar la dotacion y racionalizar la organizacidon y distribucién de los distintos
medios materiales, es otro de nuestros objetivos finales, ademas de potenciar el uso dptimo
de los medios informaticos y audiovisuales. La mejora y ampliacion constante de nuestra
dotacién bibliografica en general es otro de nuestras metas.

Otro de los factores que, en nuestra opinidon, nos diferencia de otras es el
tratamiento y archivo de la informacién. Esta, tanto la de tipo documental y pedagdgica
como los meros datos organizativos y numéricos, merece una atencién que, al margen de las
obligaciones de tipo legal, la hacen accesible, facilmente localizable y perdurable en el futuro
de la escuela. En consecuencia, es objeto del centro un adecuado tratamiento y archivo de la
informacién. En este sentido, los medios informaticos (la mecanizacion informatizada) es
una ayuda importante para conseguir este objetivo ademas de facilitar y mejorar nuestro
trabajo diario y el trabajo organizativo en general del centro.

Nuestra formacion y perfeccionamiento, desde la doble perspectiva (profesional y
personal), es reforzada por parte del centro en forma de provisién y realizacidn de distintas
acciones, cursos y talleres, tanto de formacion interna como externa.

Para concluir el epigrafe mencionamos la participacién y colaboraciéon de los
alumnos, quienes, como principales beneficiarios de la formacién que les facilitemos, tienen
derecho a participar y a colaborar en nuestra tarea. Esta colaboracidon se basa en la
informacién mutua y en el didlogo (tutorias, consultas, reuniones de evaluacién...), y
constituye uno de los aspectos fundamentales en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
idioma. Los seminarios, actividades y distintas celebraciones a lo largo del curso (Navidad,
Semana Santa y fiesta de fin de curso) asi como los distintos talleres en los que se estudia
con mayor detalle alguin aspecto concreto de la lengua o de la cultura espaiola, son factores
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claves para facilitar la comunicacidn entre profesores y alumnos, desde un punto de vista
formal y no formal.

6.- CARACTERISTICAS METODOLOGICAS EN EL AULA

La metodologia constituye el conjunto de normas y decisiones que organizan de
forma global la accién didactica en el aula: el papel que desempenan alumnos y profesores,
la utilizacién de medios y recursos, los tipos de actividades, la organizacidn de los tiempos y
de los espacios, los agrupamientos y la secuenciacién y tipos de tareas.

En primer lugar, serd necesaria una prospeccion inicial que dibuje un perfil de cada
estudiante: sus competencias comunicativas, sus principales carencias y cualidades. Entre
otras cosas, esto permite favorecer a aquellos alumnos que tienen cierto problema para
expresarse en publico o que desconfian de su capacidad para llevar a cabo una tarea que
exija iniciativa. Esta labor fundamental se lleva a cabo desde Coordinacion y Direccion, en un
primer filtro para establecer exactamente las necesidades de cada estudiante, y poder asi
ofrecerle una respuesta lo mas adecuada posible a sus expectativas.

Por eso, partimos de lo que los alumnos conocen y piensan acerca de la lengua
espafiola y cdmo organizan el proceso de trabajo teniendo en cuenta dichos conocimientos.
Cuando los estudiantes ingresan en nuestro centro poseen unos conocimientos de la lengua
gque han de ser ampliados y profundizados (excepto, obviamente, los que parten del
absoluto desconocimiento de la lengua espafiola, los que nosotros denominamos
“estudiantes de nivel 0”, o total beginners), y es nuestro cometido ubicarlos en el lugar mas
apropiado posible, tanto por sus conocimientos previos como por sus necesidades de
horario o por su caracter y caracteristicas personales. En cualquier caso, el punto de partida
es lo que ya conocen, sus capacidades de comprension y expresion y las caracteristicas de su
identidad lingistica.

Una vez en el aula, y para una mayor concrecion, el profesor utiliza procedimientos
de exploracién o indagacidon de los conocimientos de los alumnos, a partir de tests,
entrevistas u observaciones. Las intervenciones en clase de los estudiantes son unos de los
instrumentos mds utiles para detectar los niveles reales de comprensién y expresion de cada
uno, y las formas linglisticas que utiliza. Asi, las tareas previstas en la programacién de
actividades deben estar encaminadas a resolver el eventual desajuste entre las posibles
competencias y conocimientos previos de los estudiantes y las metas previstas y esperadas.
Estas tareas han de ser significativas, realistas y abarcables para el alumno, de forma que
puedan ser asumidas intencionalmente por el mismo.

Para desarrollar los procesos que favorecen el aprendizaje de los alumnos creamos
un ambiente adecuado que facilita y propicia el trabajo. Convertimos el aula en un centro de
convivencia donde los alumnos sienten la necesidad de usar la lengua en situaciones en las
gue tienen algo que decir y en las que lo dicho sea tenido en cuenta. La clase es un lugar en
el que el alumno participa, coopera y confronta sus conocimientos con los de otros
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compafieros. Desde esa perspectiva, en las actividades de grupo propiciamos el intercambio
fluido de papeles entre estudiantes, y potenciamos la participacion activa y desinhibida de
estos en las distintas situaciones comunicativas como mecanismo corrector de todo tipo de
inhibicidn. El contexto del aula lo utilizamos también para hacer simulaciones que se acercan
a situaciones relacionadas con el mundo fuera del aula. Estimulamos a los alumnos a
comunicarse exclusivamente en espanol, arriesgdndose a cometer errores ya que estos
forman parte integrante del proceso de aprendizaje. Cierto es que, en ocasiones, al ser el
99% del alumnado de la misma nacionalidad (polaca) es muy dificil evitar toda comunicacién
entre ellos en su lengua nativa, pero a base de tesdn e insistencia se llega a conseguir.
Ademads, esta es una de nuestra sefias distintivas, ya que somos la Unica escuela de espafiol
de nuestro entorno constituida exclusivamente por nativos, y esto es algo que los alumnos
suelen tener en cuenta a la hora de elegirnos.

El aprendizaje cooperativo, basado en la negociacidn de significados con los demas
alumnos, es uno de los aspectos didacticos que tenemos mas en cuenta para favorecer la
comunicacion. Esto implica intentar que la organizacion del espacio sea flexible,
posibilitando el trabajo eficaz en grupos o parejas.

Uno de los aspectos fundamentales para aprender cualquier lengua es la adquisicion
del habito lector. Esta costumbre ayuda enormemente a la adquisicion de nuevo
vocabulario, a la fluidez y riqueza creciente de la sintaxis, a la erradicacidon de vicios de
construccion y ortograficos, asi como de calcos... Y nos referimos aqui a la lectura entendida
en un sentido mas amplio, que incluye no sélo los textos literarios, sino también los
productos de los medios de comunicacién de masas, los mensajes de la comunicacién
habitual etc.

Los medios de comunicaciéon de masas estan presentes en nuestro centro con una
finalidad didactica. Esta se refiere a la utilizacién de éstos para establecer la relacién de un
codigo verbal con otros cédigos no verbales, jugando un papel decisivo como recurso
didactico en el aula: relacion texto-imagen en la historieta gréfica, en la publicidad, en la
televisién, en la prensa...

7.- CONCLUSION

Ademas sefialamos como punto favorable los elementos principales que sustentan
nuestro Plan de enseflanza como indicadores de la calidad docente:

- Nuestro plan de ensefianza es el resultado de un proceso de elaboracién conjunto, en
el que nos hemos implicado todos en mayor o menor medida.

- Nuestro plan de ensefianza se adapta en todo momento al diagnéstico de la realidad y
necesidades concretas del centro, contando con la naturaleza de los recursos
(humanos, materiales...) disponibles.
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- Nuestro plan de ensefianza define la identidad de CASA DE ESPANA, ya que establece
un marco de planificacién ajustada a la realidad particular del entorno donde nos
encontramos.

- Nuestro plan de ensefanza orienta de forma general y global la planificacion de la
actividad educativa.

Es imprescindible mencionar distintas sefias de identidad, adaptando el curriculo,
como sefaldbamos mas arriba, a las necesidades del entorno y de nuestros alumnos ya que,
en definitiva, construimos nuestra historia desde una continuidad que la dota de coherencia
y que, a la vez, acepta el cambio y la innovacidn.

Pretendemos facilitar al estudiante una formacidn y educacién integral del alumno en
el ambito de la lengua y cultura espafiolas. Esta formacién del alumno tiene el objeto de
propiciar su educacion integral en los conocimientos y destrezas de la lengua, asi como una
maximo conocimiento y aceptacion de la cultura espafiola, o de las diferentes culturas del
mundo hispanico.

Se trata de una formacién que desarrolle su personalidad y que se caracterice por el
cuidado y respeto a la evolucion del alumno, sin imponer en ningln caso concepciones
ideoldgicas, obviamente. Una formacion cultural, profesional y de valores y actitudes.

El plan de ensefianza de CASA DE ESPANA se revisa y actualiza cuando concurren
circunstancias que asi lo aconsejen, tales como cambios en la programacién, ampliaciones
considerables del material disponible, modificaciones en la distribucion horaria, etc., sin que
esté establecida a priori una periodicidad concreta para dicha actualizacion.
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Il. OBJETIVOS GENERALES, DIDACTICOS Y ESPECIFICOS DE NUESTRO CENTRO

Comunicarse en varias lenguas constituye, en la sociedad actual, mas que un
capricho una necesidad. En nuestro entorno europeo, la libre circulacién de profesionales y
trabajadores entre los paises que forman la Union Europea exige el conocimiento de una
lengua distinta de la materna y, en el caso que nos ocupa, el espanol es una de las mas
habladas en Europa, no solo en Espafia, sino también como lengua aprendida por muchos
ciudadanos europeos. El espafiol es cada vez mds una lengua de comunicacién comercial,
muy valorada a la hora de buscar candidatos a diversos puestos de trabajo. Por otra parte,
no se trata solo del punto de vista laboral, sino también de intercambios culturales, de
intercambio de comunicacién de noticias y conocimientos, o simplemente de viajes de
placer. Existe, por tanto, una gran demanda social para aprender espafiol, en general a
escala mundial, y especialmente, en el caso que nos ocupa, en Polonia. Esto es lo que nos ha
llevado a dedicarnos a la ensefianza exclusiva de nuestra lengua espafiola, ya que
consideramos que la especificacién favorece la calidad. Ademas, Breslavia, la ciudad donde
nos encontramos, es una localidad de cardcter universitario, por lo que la demanda de
idiomas (en este caso no solo de espafiol) es bastante grande.

Entrar en contacto con otras culturas empleando la lengua del interlocutor favorece
la comprension y el respeto hacia su forma de pensar y actuar, en ocasiones muy diferentes
de la propia, y depara una vision mas amplia y rica de la realidad. El lenguaje es un
instrumento privilegiado de comunicacion gracias a su capacidad para representar la
realidad de una manera compartida en general por todos los miembros de una comunidad
linglistica. De ahi que, al aprender una lengua, no se adquiera Unicamente un sistema de
signos, sino también los significados culturales que estos signos conllevan, es decir, los
modos de interpretar la realidad dependiendo de la comunidad lingliistica que se trate.

Es importante destacar que la finalidad curricular de esta drea no es solo ensefiar
espaiol “tedrico”, sino ensefiar a comunicarse en esta lengua. Esto implica y justifica la
adopcidon de un enfoque basado en la comunicacién y orientado a la adquisicion de una
competencia comunicativa. El desarrollo de la competencia comunicativa -en su doble
vertiente receptiva y productiva y atendiendo tanto a la modalidad oral como escrita- en una
L2 implica el dominio de un conjunto de subcompetencias de orden diverso: gramatical en
sentido estricto, sociolinglistico, discursivo, estratégico y sociocultural. Asimismo, supone
saber utilizar dicha competencia. "Decir algo" y utilizar el lenguaje "para algo" son dos
elementos claves en la ensefanza de cualquier L2. En otros términos, a través de la practica
se pone de manifiesto la competencia comunicativa. De ahi que la actuacién del alumno
constituya el nucleo principal de interés de nuestro disefio curricular.

El desarrollo de las cuatro destrezas linguisticas (leer, escribir, escuchar y hablar), ha
de contemplarse como un proceso de integracion. En la vida real, la mayoria de las
actividades comunicativas movilizan destrezas distintas. Por lo tanto, no parece ldgico
abordarlas de manera aislada. En todo caso, y sobre todo teniendo en cuenta que al
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aprender una L2 se desarrollan mas las destrezas receptivas, es necesario crear y consolidar
las destrezas expresivas de modo que los estudiantes lleguen a ser capaces de producir
mensajes orales y escritos en espanol con la maxima fluidez posible para una comunicacién
eficaz.

Ahora bien, el aprendizaje de una L2 debe ir mas alld de un enfoque meramente
funcional, por importante que este sea, ya que una lengua es expresion de toda una cultura,
es una forma de entender y codificar la realidad y de organizar las relaciones
interpersonales. Los miembros de una comunidad linglistica comparten por medio de la
lengua unos determinados significados culturales sin los que es dificil una comunicacién
completa. Por tanto, la ensefianza de una L2 debe introducir a los alumnos en las
caracteristicas mds relevantes del contexto social y cultural.

Es esencial que los estudiantes vean que lo aprendido les es util ahora y lo sera
también el dia de manana. Para conseguirlo, tenemos en cuenta tres marcos de referencia
basicos: el aula, eventuales estancias en Espafia u otro pais de lengua espafiola, y el propio
alumno, con sus intereses y motivaciones particulares. En cuanto al primero en nuestro
centro profesores y alumnos utilizan exclusivamente el espafiol para comunicarse, no solo
en el aula, sino en cualquier relacién en que intervenga la escuela (secretaria, pasillos,
reuniones, seminarios...), ya que esta lengua constituye el verdadero marco de
comunicacion dentro del centro, la misma esencia de este. En cuanto al segundo, su
estancias en Espafia, facilitadas por nosotros a través de diversos conciertos que tenemos
con varias escuelas espafiolas, les proporcionan una referencia en situaciones reales vy
naturales en las que tendrdn que utilizar la lengua espafiola. Obviamente, las caracteristicas
personales y motivacionales de cada alumno son valoradas a la hora de ofrecer a cada
alumno el apoyo mas acorde a sus intereses.

1.- OBJETIVOS

Al hablar de objetivos hemos de diferenciar entre los objetivos generales de nuestro
centro y los objetivos didacticos de este.

1.1.- LOS OBJETIVOS GENERALES DE NUESTRO CENTRO

Son un fiel reflejo de nuestra filosofia de ensefanza en si, ya que suponen el conjunto
de intenciones marcadas por esta como retos a alcanzar en cada uno de nuestros cursos.
Dichos objetivos son:

e Que nuestros estudiantes pierdan el miedo a hablar en espafiol, y utilizar la norma
linglistica general como introduccién a otros tipos de lenguajes mas especificos.
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e Que nuestros estudiantes aprendan a no depender de las estructuras de la lengua
materna como base para el aprendizaje de la lengua espaiola.

e Que nuestros estudiantes comprendan y asimilen que a idiomas diferentes corresponden
no solo estructuras linglisticas diferentes, sino también formas de ver la vida, actitudes y
costumbres distintas.

e Que nuestros estudiantes asimilen la idea de que conocer mas a los demds es conocernos
mejor a nosotros mismos, y que los idiomas son un instrumento indispensable para conocer
otras culturas, etc.

e Que los profesores, el personal no docente y los estudiantes participen activamente en el
buen funcionamiento del centro.

e Que nuestros estudiantes se sientan responsables de su propio proceso de aprendizaje,
tomando responsabilidades a lo largo del curso, opinando sobre las actividades realizadas,
analizando su propio progreso, asi como sus objetivos y logros y sugiriendo temas,
actividades, medidas organizativas, etc.

e Que en el proceso de ensefianza-aprendizaje no se produzca ninguna discriminacion por
ninguna causa.

e Que entre todos los miembros de la comunidad educativa se aliente el interés por ampliar
los conocimientos sobre la lengua espafiola y la cultura de los diversos paises hispanicos.

1.2.- LOS OBJETIVOS DIDACTICOS DE NUESTRO CENTRO

Los conforma nuestro proceso de ensefianza—aprendizaje y nuestras intenciones
educativas, que estdn centradas en despertar, desarrollar y potenciar al maximo las
capacidades de los estudiantes.

Desde el primer momento se expone a los alumnos a un contacto real con la lengua
espaiola, de una forma lo mas rica y variada posible, ensefiando la lengua en su uso real, en
contextos variados que proporcionen a los alumnos posibilidades de practicar la lengua
dentro y fuera del aula, usando distintos registros.

Debido a que la ensefianza de la comunicacién en una lengua se basa principalmente
en la interaccion (profesor - estudiantes y estudiantes entre si), se potenciara el trabajo en
grupos y en parejas, siendo de esta manera posible lograr en el aula un clima de cooperacion
y aceptacién mutua.

e Potenciar también la utilizacién auténoma de recursos para el aprendizaje (diccionarios

monolingles, libros de consulta, libros de lectura, medios audiovisuales,...).
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e Utilizar el idioma de forma oral y escrita, con fluidez y correccién crecientes, para
comunicarse en situaciones reales diversas de manera clara, personal y creativa.

e Comprender e interpretar criticamente los textos orales, escritos y visuales de los
medios de comunicacion.

e Ser capaz de leer de manera auténoma textos que presenten distintas estructuras
organizativas con fines diversos de informacion, adquisicion de conocimientos en
determinadas areas de interés, esparcimiento y ocio.

e Reflexionar sobre el funcionamiento del idioma en la comunicacion, con el fin de
mejorar las producciones propias y comprender las ajenas, en situaciones cada vez mas
variadas e imprevistas.

e Conocer los aspectos fundamentales del medio sociocultural propio de la lengua
estudiada para conseguir una mejor comunicacién y una mejor comprensién e
interpretacion de culturas distintas a la propia.

e Ampliar los conocimientos acerca de la L2 y utilizarlos para aprendizajes vy
profundizaciones posteriores tanto en la lengua estudiada, como en otras e incluso otros
campos del saber y la cultura.

e Valorar criticamente otros modos de organizar la experiencia y estructurar las relaciones
personales comprendiendo el valor relativo de las convenciones y normas culturales.

e Contrastar las posibilidades y recursos de la propia expresiéon oral con las formas
caracteristicas de los diversos dialectos de cada pais, valorando los estilos comunicativos de
personas de otras zonas geograficas.

e Potenciar la adquisicion de técnicas individuales de estudio y promover el trabajo en
equipo ya que al afrontar distintos puntos de vista, los estudiantes mejoraran su capacidad
de comprension reafirmando su dominio del lenguaje y ajustando su proceso de ensefianza-
aprendizaje a su medida.

1.3.- LOS OBJETIVOS ESPECIFICOS DE NUESTRO CENTRO

e Comprender discursos orales y escritos, interpretdndolos con una actitud critica,
reconociendo sus diferentes finalidades y las situaciones de comunicacidn en que se
producen y aplicar la comprensiéon de los mismos a nuevas situaciones de aprendizaje.

Se trata de que el alumno comprenda mensajes orales y escritos emitidos en distintas
situaciones (conferencias, debates, monografias, etc.) y sepa interpretar adecuada vy
personalmente dichos mensajes, considerando otros cédigos no verbales (gestuales,
icénicos, cromadticos, etc.) que contribuyen a una mas completa interpretacion de los
mismos. De igual forma, se trata de desarrollar la capacidad de aplicar los nuevos
conocimientos a otros contextos de aprendizaje.
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e Construir y expresar discursos orales y escritos, de acuerdo con distintas finalidades y
situaciones comunicativas, potenciando el uso creativo de la lengua y el desarrollo gradual
de un estilo propio, generando actitudes que hagan posible la superacién de inhibiciones, la
creacién de expectativas favorables a la utilizacion y el dominio de determinadas destrezas
qgue contribuyen a la mejora de las competencias comunicativas.

e Reconocer y analizar los elementos y caracteristicas de los medios de comunicacién
teniendo en cuenta los signos verbales y no verbales que en ellos se utilizan con el fin de
ampliar las destrezas discursivas y desarrollar actitudes criticas. Asi el alumnado podra
recorrer un camino que le lleve de ser receptor pasivo acritico a ser receptor formado e
incluso emisor aceptablemente cualificado.

e Conseguir el habito lector desde el disfrute de la lectura y la escritura como via para el
desarrollo de la imaginacion y la capacidad de fabulacién necesaria para que los individuos
conozcan el entorno ajeno, lo valoren, lo enriquezcan. De esta manera, a partir del gusto por
la lectura se genera el gusto por la escritura, que llevan a la elaboracion de textos que
recrean la realidad.

e Desarrollar en el alumnado aquellos mecanismos lingliisticos que conforman el cddigo y
hacen viable la comunicacién tanto oral como escrita. En este proceso el estudiante va
adquiriendo e incorporando progresivamente conocimientos sobre los constituyentes
linglisticos y sobre su génesis en la medida en que sea capaz de utilizarlo en el plano textual.

e Usar la lengua de forma autdonoma como un instrumento para adquisicion de nuevos
aprendizajes, para la comprensidén y analisis de la realidad, la fijacion y el desarrollo del
pensamiento y la regulacién de la propia actividad.
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IV.- ORIENTACIONES METODOLOGICAS GENERALES

En CASA DE ESPANA potenciamos aquellas estrategias que promueven la
intervencién activa del estudiante y una actitud creativa y descubridora por su parte, donde
nosotros ofrecemos cierta orientacion con respecto a los elementos a usar para investigar
algo en concreto. También tratamos de descubrir dénde el alumno ha de orientarse solo, o
qué directrices debemos darle; qué métodos participativos podemos utilizar, donde
podemos evaluar o corregir, etc.

En nuestra metodologia, los principios generales que consideramos importantes son
los siguientes:

e |os conocimientos previos de los alumnos

e el progreso cognitivo de los alumnos

e elaprendizaje como proceso personal y social

e el favorecimiento de la interaccién

e eluso del didlogo, debate, etc.

e |a utilizacién de diversos medios

e elrespeto al ritmo vy al estilo de aprendizaje de los alumnos
e ladiversidad de actividades

e l|a actuacion del profesor como facilitador del aprendizaje

e laconsideracion del alumno como protagonista de su aprendizaje
e |aorientacidny la tutoria

Desde las diferentes perspectivas pedagogicas se le han ido asignando al docente
diferentes roles en el proceso de ensefianza-aprendizaje: investigador, educador, transmisor
de conocimientos..., entre otros. En nuestro centro, ademas de lo referido anteriormente, el
papel del docente hace especial hincapié en el de supervisor o guia, el de animador de este
proceso de ensefianza-aprendizaje, porque entendemos que la motivacion es lo que
estimula la voluntad de aprender. De ahi que consideremos que es él, y no otro, el principal
encargado de inducir estas motivaciones en sus alumnos, tanto en sus aprendizajes, como
en sus comportamientos, para aplicarlos, de manera voluntaria, a los trabajos en el aula.

Es necesario matizar que nuestro interés se centra en el andlisis global del acto
comunicativo que radica en la consideracidon de la lengua como “sistema”, pero dando
mayor relevancia a su faceta de “instrumento de comunicacién social”.

Este acercamiento a la practica comunicativa en el aula va a girar en torno a una serie
de cuestiones: de un lado, el modo en que pueden llevarse a la practica las destrezas
linglisticas basicas (por medio del desarrollo de actividades, técnicas, propuestas ludicas,
etc., y, de otro, los comportamientos estratégicos que se ponen en marcha en nuestras
aulas.
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1.- LAS CUATRO DESTREZAS

En cuanto a la puesta en practica de las destrezas lingliisticas bdsicas hemos de
matizar que, aunque en la clasificacion de las estrategias las citemos por separado, lo que
pretendemos es llevar a cabo una integracién total de las cuatro destrezas, de tal manera
gue el alumno, aun de forma inconsciente, las trabaje al unisono, de forma andloga al acto
comunicativo natural.

Entre las habilidades que rigen la puesta en practica de las cuatro destrezas cabe
mencionar las siguientes:

1.1.- ESTRATEGIAS DE COMPRENSION AUDITIVA

e Audicidn selectiva de informacion.

e Técnicas de comprension global.

e Identificacion de los rasgos de entonacion.
e Atencidn al contexto situacional.

1.2.- ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

e Predicciones e hipdtesis sobre el contenido: deduccidon por el contexto.
e Busqueda selectiva de informacion.
e Técnicas de comprensién global.

1.3.- ESTRATEGIAS DE EXPRESION ORAL

e Transferenciay aplicacién de estrategias de la lengua materna.
e Verificacién de la comprensién correcta.

e Suplencias de carencias de expresion.

e Control de la comunicacidn.

1.4.- ESTRATEGIAS DE EXPRESION ESCRITA

e Organizacion del texto.

e Reconocimiento de los elementos discursivos.
e Deteccidn y correccién de errores.

e Técnicas de expresidn escrita.
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Por otra parte, nuestros docentes desempefian una labor primordial en la puesta en
practica de otras estrategias relacionadas con otras actividades llevadas a cabo en el aula,
como pueden ser el proceso de ensefianza-aprendizaje cooperativo (centrado el trabajo en
grupo), la promocion de aprendizaje significativo, la orientacion de la atencion de los
alumnos, la organizacién de la informacidon que se ha de aprender, o, simplemente, la
facilitacion del enlace entre los conocimientos previos y la nueva informacién , etc...

2.- RELACION DE ESTRATEGIAS

2.1.- ESTRATEGIAS DEL PROFESOR PARA PROMOCIONAR EL TRABAJO EN GRUPO

Consideramos fundamental promover la colaboracién y el trabajo en grupo, ya que
este fomenta el indice de integracion del estudiante en el grupo y mejora su motivacion y
autoestima, a la vez que adquiere habilidades sociales mas efectivas. El trabajo en equipo
tiene efectos muy positivos en el rendimiento académico, debido a que se incrementan las
relaciones interpersonales, el respeto y la solidaridad.

Por este motivo, se fomenta en todos los grupos y niveles, ya que se considera una
herramienta fundamental. Con él se consigue facilitar la comunicacion y crear un clima de
dialogo, aceptacién mutua y cooperacion, asumir responsabilidad, reparto de tareas, etc.
Para ello, ademas, se fomenta la resolucion de tareas en grupo, los debates colectivos, etc.

e Especificar con claridad los propésitos del curso o leccién.

e Tomar decisiones en la forma de ubicar a los alumnos en el grupo.

e Explicar con claridad a los estudiantes la tarea y la estructura meta.

e Realizar un seguimiento de la efectividad de los grupos.

e Evaluar el nivel de logros de los grupos y ayudarles a discutir y a valorar la colaboracién
entre los discentes.

Para favorecer la asimilacién de contenidos y ayudar a la motivacién se parte de
situaciones reales y cotidianas del entorno del alumno, trabajando con los datos de la
realidad a la que tenemos acceso.

2.2.- ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA LA PROMOCION DEL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

El aprendizaje significativo se manifiesta solo si se cumple una serie de condiciones.
Lo principal es que el alumno sea capaz de relacionar de manera no arbitraria y sustancial la
nueva informacidén con los conocimientos y las experiencias previas y familiares que posee
en su estructura de conocimientos.
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e  Pre-instruccionales: preparan y alertan al estudiante con relacién a qué y a como va a
aprender:

- Condiciones.

- Tipo de actividad.

- Organizacién previa.

- Informacion introductoria.
- Lluvia de ideas...

e (Co-instruccionales: apoyan los contenidos curriculares durante el proceso mismo de
ensefianza, a fin de lograr una mayor eficacia en la deteccién de informacidén principal,
conceptualizacién de contenidos y delimitacidn de la organizacién:

- llustraciones.

- Mapas conceptuales.
- Redes semanticas.

- Analogias...

e Post-instruccionales: se presentan después de los conocimientos adquiridos con el fin
de lograr una visién sintética e integradora por parte de los estudiantes.

- Preguntas intercaladas.
- Realizacion de resumenes.
- Mapas conceptuales...

2.3.- ESTRATEGIAS PARA CAPTAR Y ORIENTAR LA ATENCION DE LOS ALUMNOS

No sélo es importante captar la atencion del alumno, sino también saber mantenerla
y dirigirla en todo momento, a fin de que no se produzcan desvios que tergiversen la
informacién que se intenta transmitir.

- Preguntas insertadas.
- Uso de pistas, claves, ilustraciones.
- Utilizacidon de medios audiovisuales...

2.4.- ESTRATEGIAS PARA ORGANIZAR LA INFORMACION QUE SE HA DE APRENDER

La informacién se ha de aportar de manera secuencial y coherente. El alumno debe
aprender a diferenciar entre el hilo argumental principal en torno al que gira la clase y los
posibles desvios que se realicen propiciados por el contexto.

- Representacion visoespacial.
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- Mapas semdnticos...
- Resumenes.
- Cuadros sindpticos.

2.5.- ESTRATEGIAS PARA PROMOVER EL ENLACE ENTRE LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS Y
LA NUEVA INFORMACION

Los nuevos conceptos no se deben ensefiar de forma aislada, sino que el docente
debe aportar y potenciar enlaces adecuados entre los conocimientos previos y la
informacién nueva, asegurando una mayor eficacia significativa de los aprendizajes logrados.

- Organizadores previos.

- Establecimiento de analogias.

- Realizacién de esquemas, resiumenes, cuadros sindpticos que agrupen tanto los
antiguos contenidos como los mds recientemente adquiridos...

2.6.- CONCLUSION

A modo de conclusion debemos matizar que somos conscientes de que si el objetivo
es que nuestros alumnos aprendan, en nuestra mano esta el ensefarles a aprender, y que
para alcanzar este fin hemos de lograr que sean capaces de manejar y superar sus propias
dificultades, haciéndoles conscientes, en todo momento, del sentido del aprendizaje, de los
instrumentos de que disponen, de sus posibles barreras afectivas y de las actitudes que
necesitan para empezar a tomar las riendas de su proceso de aprendizaje y a conseguir su
propia autonomia.

Es importante sefialar desde nuestro enfoque metodolégico como docentes la
ensefianza mediante tareas, desde una propuesta evolucionada dentro del Enfoque
Comunicativo. Planteamos en nuestras aulas un objetivo final o producto final que actua de
motor de todo el trabajo:

e Tratamos en nuestras aulas tareas comunicativas, en la medida en que representan
procesos de comunicacién, y por tanto estimulan en nuestros alumnos la activaciéon de
esos procesos y, mediante ellos, el desarrollo de su competencia en la L2. Al llevarlas a
cabo, los alumnos realizan un uso funcional de la lengua que estan aprendiendo:
mediante la lectura y la audiciéon entienden el contenido de los textos (obteniendo
informacién, disfrutando con ellos, etc.), mediante la escritura se expresan a si mismos y
transmiten contenidos, mediante la interaccidn oral se relacionan con sus colegas.

e También tareas de aprendizaje en la medida que esos procesos de comunicacién van
acompafiado de otros procedimientos, de tipo didactico (base de nuestra propia
programacion por niveles y planificacion, desarrollo y evolucién de nuestras
preparaciones de clase), se especifica asi la fijacién de un objetivo establecido en
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términos de aprendizaje, la estructuracién en distintos y sucesivos pasos y alglin tipo de
control y evaluacion.

e Tareas significativas, en la medida que todo aprendizaje que se requiera efectivo debe
ser significativo y no memoristico o mecdnico. Las condiciones necesarias vienen
expuestas anteriormente.

3.- TIPOS DE TAREAS EN CLASE DE L2

e Tareas que, de forma oral o escrita, se centran en dar o registrar informacién, en
expresar o registrar ideas, opiniones sentimientos.

e Tareas que se centran en la obtencién de la informacidén, en la interpretacién de
significados a través de textos hablados o escritos.

e Tareas que se centran en simulaciones del "mundo real”, entendiendo por “mundo real”
lo gue sucede dentro del aula.

e Tareas que se centran en el desarrollo de una concienciacion de los alumnos sobre el
aprendizaje de una L2, y a través de esta concienciacion, en el desarrollo de un
aprendizaje mas responsable y autdnomo.

e Tareas que se centran en una reflexion sobre el sistema linglistico y su funcionamiento
como instrumento de comunicacion.

e Tareas que se centran en la participacidon activa de los alumnos en el desarrollo de
conjuntos y secuencias de tareas o unidades didacticas, y su evaluacion.

Asi que la estrategia a seguir en nuestra aula mas fundamentada por nuestro método
y programaciones es la realizacién de tareas. Reflejaremos en el cuadro nuestros
procedimientos:

NIVEL TEORICO
Fundamentos. Programaciones PLANIFICACION

NIVEL DE DECISICION

EVALUACION

NIVEL DE
ACTUACION DESARROLLO

Proceso de

ensefanza
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4.- TECNICAS

Algunas técnicas, métodos y analisis que tenemos en cuenta son los siguientes:

4.1.- LA EXPOSICION

Consiste en el desarrollo de un tema durante un tiempo determinado. Para motivar
al alumno, proponemos temas por los cuales ellos sientan aficidn, inquietudes, partiendo de
los conocimientos previos de estos. En niveles superiores sugerimos ademas temas de
actualidad donde la implicacion del receptor sea lo mas apropiada al eje tratado.

4.2.- COMENTARIO DE TEXTO

Esta actividad podemos entenderla en un sentido muy amplio. Como ejercicio de
expresion oral se pueden comentar con toda la clase algunos libros leidos por los alumnos,
asi como noticias de prensa. También utilizamos diferentes sistemas de grabacion
(magnetofono, videos...), para poder trabajar sobre ellos. Muchos programas de televisién y
radio son aptos en este sentido: informativos, transmisiones deportivas, etc.

Como profesores, nuestro papel es sugerir los aspectos que se han de comentar

como los registros utilizados por los emisores, los niveles fonicos, morfosintacticos y léxico-
semantico, etc.

4.3.- MEDIOS AUDIOVISUALES

Son medios auxiliares que utilizamos cada vez mds en el aula, dandole toda la
importancia que se merecen. Los dividimos en tres grandes grupos:

- DVDYy television
- reproductor de CD
- ordenador con internet

4.3.1.- EI DVD y la television

Seflalaremos a continuacién las ventajas que nos proporciona la utilizacién del DVD y
televisién en el aula:
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1.- Proporciona un contexto natural al lenguaje, ya que cuando nuestros alumnos ven a la
persona que habla y al contexto en que lo hace facilita la comprensién y ayuda a recordar la
situacion y el lenguaje utilizado (entonacidn).

2.- Motiva mucho a los alumnos, especialmente a los mas jovenes.

3.- Puede aportar informacion cultural de otros paises.

4.- Es un medio excelente para ensefiar el lenguaje apropiado a situaciones determinadas a
interlocutores diferentes.

5.- Al ser un medio visual, facilita la memorizacion, asi como la asociacién entre lengua y su
contexto de uso.

El DVD nos es de gran ayuda para mejorar las destrezas receptivas, el material que
nos proporciona sirve en primer lugar para ejercitar la comprension auditiva. Sin embargo,
aporta una serie de posibilidades muy variadas que van mucho mas alld de un ejercicio de
audicién. Entre otras técnicas, en nuestras aulas utilizamos diversos ejercicios de
comprensién, que nos ayudan a discriminar cierta informacién y a que los alumnos se
concentren en aspectos determinados. Como ejemplos de estos ejercicios proponemos los
siguientes:

e Vacios de informacion.

e Ejercicios de verdaderos o falsos relacionados.

e Ejercicios de seleccion multiple.

e QOrganizacion de informacién plenamente desordenada.
e Actividades de emparejar.

e Actividades de relacionar.

e Deducir informacion.

e Resumir informacion.

e Corregir informacion.

Algunas de las actividades que realizamos con la ayuda del DVD vy la televisidon son las
siguientes:

4.3.1.1.- Visionado sin sonido

e Mostrar una pequena secuencia sin sonido y pedir a los alumnos que sugieran lo que
estd pasando y lo que estan diciendo en esa secuencia. Hacemos preguntas del tipo
“idonde estan estos personajes?”, “éiquiénes son?”, “qué estan haciendo?”, “équé estan
diciendo?, etc.

e Leer subtitulos (Poner texto al visionado).

e Leer del guidn perteneciente a la pelicula (dramatizaciones).

4.3.1.2.- Descripcion
e Mostrar una escena a una parte de la clase. A continuacién los alumnos que la han visto

la describen al resto en un ejercicio realizado por parejas o en grupos pequefios.
Hacemos preguntas que corresponden a distintas facetas de descripcidon, memorizacion,
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prediccidn, comentarios, criticas, etc.. Hacemos preguntas del tipo, “écomo es el
protagonista de la escena?”, “éddnde transcurre la accion?”, “équé hacen?, “éide qué
hablan?”, ¢ qué piensas de la escena?”.

e Pedir que narren y describan la historia objetivamente o que se identifiquen con el
personaje principal y la cuenten segun su criterio, etc.

4.3.1.3.- Memorizacion

e Observar una secuencia y, a continuacién, y a instancias del profesor tras haber
paralizado la imagen, tratar de recordarla y explicarla. Respondiendo a preguntas como:
“équé ha pasado?”, “équé ha dicho?”, “équién ha dicho tal cosa?”.

4.3.1.4.- Didlogo o charla

e Se trata de una actividad cultural. Mostrar una escena de la vida diaria, deportes, etc.,
gue pueden servir como estimulo para una pequefia conversacion. Escenas de una gran
ciudad pueden dar a la identificacion de distintos medios de transporte, profesiones,
actividades, etc.

4.3.1.5.- Atenciodn a las expresiones faciales y gestos

e Para esta actividad aconsejamos las escenas que muestran la reaccion de un personaje
ante algun acontecimiento. Los alumnos ven una escena sin dialogo y sugieren lo que los
protagonistas estan pensando o sintiendo a juzgar por sus gestos. Se hacen preguntas
del tipo: “éestan contento?”, “équé estdn pensando?”, “épor qué estdn asustados?,
“ipor qué llora?”, etc.

4

4.3.1.6.- Tomar nota

e Mientras ven el video, los alumnos pueden tomar nota de lo que ocurre en la secuencia,
para explicar, relatar, resumir, describir posteriormente o compararla con otra escena.

4.3.1.7.- Predecir o pronosticar

e Formular hipétesis tras mostrar el profesor una escena una o varias veces y

posteriormente paralizar la imagen y hacer preguntas del tipo: “équé va a ocurrir?”,
“éiqué van hacer?”, “équé van a decir?”.
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4.3.2.- Los reproductores de audio

Con respecto a los reproductores de audio, sefialaremos algunos aspectos relevantes
gue tenemos en cuenta:

e La comprensién auditiva es una destreza activa. Nuestro objetivo no es que los alumnos
reconozcan elementos conocidos, sino que desarrollen la capacidad de interpretar
mensajes nuevos que contengan palabras o frases que nunca antes habian oido. Para
ello, debemos tratar de reproducir los mecanismos, técnicas y estrategias de
comprensién que se dan en la audicion de un mensaje en lengua materna, y de potenciar
su desarrollo en la audicidn de textos en espafiol.

e Entender todas las palabras no es suficiente para comprender un mensaje (por la
importancia de los rasgos que acabamos de mencionar) ni necesario (podemos
comprender un mensaje sin comprender todas las palabras) .

e Las actividades previas a la audicién son imprescindibles para proporcionar informacion
sobre el tema o para activar los conocimientos que ya se poseen y para centrar la
atencidén en los elementos mas relevantes para realizarla actividad que propongamos.

e Pretendemos ensefiar a escuchar. Nuestro objetivo debe ser ensefiar a comprender
mejor y con mayor facilidad los mensajes en espafiol y a desarrollar estrategias de
comprension auditiva, no simplemente comprobar lo que han comprendido. No nos
interesa tanto la respuesta correcta como una interpretacidén razonablemente acertada.

e El desarrollo de la comprensién auditiva lleva al estudiante a mejorar otras destrezas. En
el marco de una ensefianza integradora debemos emplear varias destrezas en la misma
actividad, siempre que respondan a una necesidad auténtica en una situacion de
comunicacion real.

e Adecuaremos las actividades al nivel de competencia comunicativa y gramatical del
alumno. Al seleccionar los materiales, debemos pensar primero en los objetivos
generales del curso (si se trata de un curso de lengua general o de un curso con fines
especificos...) y en los objetivos didacticos de la actividad que vamos a desarrollar . Si no,
corremos el riesgo de realizar una seleccion basada exclusivamente en criterios de
naturaleza estética y tematica.

e Las actividades podran adaptarse a diferentes niveles. Si bien es cierto que algunos
mensajes pueden presentar mayores dificultades de comprensién por el vocabulario, el
registro o el tema tratado, en la mayoria de los casos la dificultad no reside en el propio
mensaje, sino en las actividades que desarrollemos.

e El material sonoro desempefa un importante papel complementario como modelo para
la produccion. Proporciona ejemplos para la expresidon oral, la pronunciacién y la
entonacion.
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e Los objetivos de la escucha deben estar claros. Cuando escuchamos algo lo hacemos con
un objetivo. También los alumnos deben tener un objetivo claro en la escucha. A veces
serd el propio profesor quien lo marque, pero también podemos dejar que sean ellos
qguienes establezcan el centro de atencidn para la audicién.

e Los textos deben ser auténticos y presentar no sélo los elementos lingliisticos, sino
también los elementos paralinglisticos y extralingliisticos que acompanan al discurso
oral (tono y ritmo, entonacién, pausas, gestos y movimientos, postura, proximidad...
incluso ruido, si la situacién real lo exigiera).

e Las actividades deben despertar el interés del alumno. Asi como en la vida real sdlo
escuchamos lo que nos interesa, el alumno sélo se implicard y activard los procesos
necesarios para comprender el mensaje si siente alguna curiosidad por la informacién
gue va a recibir.

e Perseguimos un aprendizaje global de la lengua. Debemos tratar de apelar a las
emociones de nuestros estudiantes para lograr un aprendizaje global y no limitarnos a un
conocimiento racional e intelectual.

e Es necesaria la informacién sobre la vida y la cultura espafiola. A menudo el
conocimiento que tenemos de los usos y costumbres en nuestro entorno determina la
comprension de los mensajes.

e Debemos potenciar lo que el alumno ya sabe y no destacar lo que no sabe. El profesor no
debe limitarse a sefialar los errores de los estudiantes, debe saber destacar sus aciertos.
En la correccion no se trata tanto de centrarse en el error en si mismo como en las
causas que lo han provocado.

4.3.3.- Internet
El uso de internet en cualquier caso facilita el acercamiento a los materiales
anteriormente descritos.

4.4.- OTRAS TECNICAS

A favor de lo mencionado, creemos que la competencia gramatical, que incluye no
sélo la competencia gramatical propiamente dicha (el conocimiento de las reglas de la
gramatica), sino también la competencia socio-linglistica (el conocimiento de las reglas de
uso). Es decir, nuestros alumnos adquieren conocimiento no sélo cuando las frases son
gramaticalmente correctas, sino también cuando son apropiadas (cuando deben hablar y
cuando no, qué hay que decir de acuerdo a quién, cuando y dénde, tema de conversacién,
etc.).

Ademads de las anteriores, podemos recurrir a otras técnicas para trabajar tanto la
lengua oral como la escrita. Técnicas como:
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e La conversacién.- charla informal en la clase

e Eldebate.- de gran acogida entre los alumnos

e Ladramatizacién o role-play

e La historia en cadena.- que consiste en contar una historia entre todos los alumnos

e Lanarracion

e La descripcidn.- de objetos, lugares y personas para distinguir aquellos elementos que
mejor los definen. Utilizamos esta estrategia para que los estudiantes ademas de utilizar
el vocabulario aprendido pongan en practica la organizacion perceptiva en el papel

e Los juegos de preguntas y respuestas

e La lluvia de ideas o brainstorming.- muy eficaz para crear o producir ideas nuevas y dar
soluciones a un problema real. El clima de la clase es informal y de absoluta libertad para
gue los alumnos expresen lo que quieran. Partimos de los conocimientos previos de
nuestros estudiantes para que el aprendizaje sea lo mds motivador y significativo

e Laresolucion de problemas

e Las discusiones y argumentaciones

e Los juegos comunicativos

e La lectura.- para que el alumno se sumerja en el proceso necesita una motivacion. En el
caso de la lectura informativa también llamada lectura de estudio, por ejemplo, lectura
de un libro de texto o de consulta, el diccionario monolinglie. Nuestro papel de
profesores es el de orientar a los estudiantes sobre la utilizacion de los libros de consulta
gue satisfaga sus intereses informativos. Generamos actividades que le lleven a saber
interpretar un indice, el sistema de fichas, la consulta bibliografica.

e Lasimulaciény el teatro

e Los relatos reales y fantasticos

e La exposicion.- donde los alumnos han de manifestar sus ideas sobre determinados
temas. Estos son proximos a sus centros de interés, inquietudes, necesidades, por ello
partimos de una evaluacidn inicial de los distintos alumnos para que después en el
diseio y desarrollo del curriculum de la lengua las actividades sean lo mas motivasteis y
significativas para el aprendizaje funcional del idioma, visto éste como la finalidad ultima
de nuestro centro y parte de la filosofia de éste.

e Los chistes.

4.5.- EJEMPLOS DE EJERCICIOS

En resumen, la expresidn oral y comprension auditiva es trabajada en nuestro centro
con la ayuda de diversas actividades, entre las que expondremos los siguientes ejemplos:

4.5.1.- Ejercicios de vacio de informacion

Escuchar todas las acciones cotidianas que hace durante todo un dia un nimero
determinado de compafieros. La tarea consiste en ir apuntando las horas a las que realizan
cada una de las actividades. La finalidad que se persigue es que el alumno exprese de forma
oral las acciones escuchadas con anterioridad.
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4.5.2.- Ejercicios de “verdadero” o “falso”

Los alumnos escuchan una historia o un texto (puede leerla el profesor incluso un
alumno) y deben decir si son verdaderas o falsas unas afirmaciones relacionadas con la
historia que previamente han recibido por escritos, razonando sus respuestas.

4.5.3.- Ejercicios de seguir instrucciones

La idea de seguir nos vale para un gran numero de actividades, como hacer un dibujo,
colorear, realizar movimientos con el cuerpo, seguir un itinerario, decorar una habitacion,
preparar una comida, etc.

La ventaja de este tipo de actividad es que nuestros alumnos participan de forma
activa, lo que significa un gran estimulo para la vida normal de las aulas.

Ejemplo: presentamos varias tarjetas a clase. Un alumno describe una de ellas y los
demas tendran que adivinar cual es la que su companero esta describiendo.

4.5.4.- Ejercicios de mimica

Con ayuda del movimiento del cuerpo los estudiantes expresan a sus compafieros las
actitudes comunicativas propuestas por el profesor, como por ejemplo: “ven y saluda a tus

”n u n o«

compafieros”, “coge un vaso, estas sediento, bebe”, “pide a alguien que baile contigo”...

4.5.5.- Actividades de emparejamiento

Mostramos a los alumnos una serie de objetos representados junto con su nombre.
La tarea consiste en la identificacién de los objetos a partir de una determinada descripcion,
mediante el nUmero que corresponde a cada descripcién. (En un nivel avanzado, este tipo de
ejercicio puede hacerse sin acudir a la representacion previa de objetos.)

4.5.6.- Dictado en grupos

Los alumnos escuchan un texto repetidas veces y van tomando notas del contenido.
Para realizar el ejercicio escrito, los alumnos forman pequeiios grupos, comparan sus notas y
reproducen conjuntamente el texto escuchado. También pueden apuntarse en la pizarra
algunas frases clave que ayudaran a reconstituir el texto. Asimismo, podemos apuntar o
simplemente recordar oralmente nexos para que los alumnos se esfuercen en redactar un
texto coherente.
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4.5.7.- Canciones

Es una actividad muy apreciada entre los alumnos. En general estdn dispuestos a
escuchar e incluso entonar una misma cancidn repetidas veces; esto contribuye al propésito
de practicar la comprensidn auditiva, asi como al memorizar textos, fijar vocabulario, giros y
estructuras gramaticales.

Algunas actividades para trabajar con canciones son las siguientes:

e rellenar huecos en blanco

e ordenar las estrofas de una cancidn (fragmentar todo el texto)

e frases partidas (escuchar la cancién y encontrar el final de cada linea, recomponiendo el
texto original por medio de lineas de enlace)

e inventar un titulo para una cancién

e escribir un verso o un estribillo nuevo

e escribir el resumen de la cancidn

e escribir un didlogo basado en el contenido de la cancidn.

4.5.8.- Ejercicios para la comprension lectora y la expresion escrita

Y en cuanto a la comprension lectora y expresion escrita, otros de los objetivos que
nos proponemos son la correccidn lectora y la diversion como ingredientes motivadores para
qgue el alumno busque la lectura individual, a través de la lectura colectiva en el aula por
medio de diferentes tipos de textos: cotidianos (cartas, resumenes) de lenguajes especificos
(cientificos, periodisticos) y textos literarios. Estos mismos textos sirven para trabajar la
destreza de expresidn escrita, que habitualmente suele ser la mds olvidada de las cuatro
destrezas (algo que, en la medida de lo posible, tratamos de evitar en Casa de Espaia).

Por otro lado, la lectura en clase es una buena oportunidad para profundizar en el
vocabulario, generar fluidez a través de la entonacién y pronunciacion, reflexionar sobre la
lengua y en general suscitar actividades de expresién oral y escrita.

4.5.9.- Ejercicios para trabajar el aspecto léxico-semantico

El objetivo fundamental de la ensefianza de los distintos idiomas es ayudar a los
alumnos a una mejor comprensidn de cualquier tipo de textos, asi como al enriquecimiento
de su expresion. La finalidad es hacer reflexionar al alumno en cada uno de los
procedimientos para la adquisicién de vocabulario a través de diferentes fuentes (lectura,
anadlisis de textos, etc....) y la utilizacién de las palabras de una manera correcta en cada
situacion comunicativa que se encuentre.

El procedimiento mas utilizado es la lectura (de la que ya hemos hablado en el bloque
de expresion oral), se recomienda a nuestros alumnos que preparen un cuaderno de
vocabulario donde escribir aquellas palabras que van adquiriendo o acepciones
desconocidas por ellos. La metodologia utilizada es el significante de la palabra a estudiar
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junto con su significado iconico o escrito, pero siempre en la lengua estudiada, en este caso,
el espafiol.
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V.- PROGRAMACION (CURSO 2022-20123)

1.- INTRODUCCION

El sistema tradicional de ensefianza del idioma imponia un esquema férreo en el que
se enfrentaban profesor y alumno, no habia intercambio de informacién, no habia
negociacién posible, la interaccién era minima y no se producian estrategias para el
desarrollo del aprendizaje. La ensefianza se basaba en la memorizacién de determinadas
estructuras gramaticales. La Gramatica constituia el eje central y se mostraba como un
conjunto de reglas fuera de todo contexto.

Frente a esto, no sdlo por la caracteristica de los cursos que ofrecemos, sino también
por nuestra propia experiencia docente, proponemos un sistema de ensefianza comunicativa
e integral, donde se combinen tanto la gramdatica, como la accién conversacional. De tal
modo que no soélo desarrollemos la “competencia linglistica” del estudiante, sino también
su “competencia comunicativa”, sin la cual el conjunto de reglas gramaticales que opera en
una lengua resultaria estéril.

De este sistema resultan unas clases en las que el esquema debera ser alumno-
alumno y en las que el profesor intervendra como uno mas o como un mero organizador y
facilitador de la actividad. Debera existir vacio e intercambio de informacidon comunicativa,
porque ello facilitard la negociacion entre los mismos alumnos a la hora de resolver
cualquier tarea gramatical, de forma que los contenidos lingliisticos no apareceran
directamente. Esto fomentara que el propio alumno sea quien infiera las reglas y desarrolle
su propia estrategia de aprendizaje. Este modo de actuar en clase hace que la actividad, al
ser mas participativa, resulte mas motivadora para el estudiante ya que el proceso de
enseflanza-aprendizaje estd en sus manos.

En CASA DE ESPANA llevamos a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje del
espafiol cuyo objetivo primordial es que los alumnos aprendan a desenvolverse en
situaciones cotidianas en las que sea necesario el contacto directo con hablantes nativos.
Para ello, disponemos de once niveles con los que cubrimos todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje del espaiol, desde los niveles mds elementales hasta los niveles avanzados o de
perfeccionamiento.

No obstante definir el nivel no siempre es una tarea facil. No todos los alumnos
acceden a un curso determinado con los mismos conocimientos, ni con las mismas
habilidades, ni con las mismas experiencias de aprendizaje. La adecuacién a un determinado
nivel es posible gracias a la flexibilidad (atencién a la diversidad) en la que se fundamenta
nuestro método de trabajo. Precisamente esta flexibilidad permite planificar un curso segin
los intereses o necesidades especificas de cada grupo o alumno, haciendo hincapié en los
aspectos gramaticales, socioculturales y textuales, o por su interés especifico en Ia
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comprensidon y expresién tanto oral como escrita, facilitando y estimulando en todo
momento el trabajo en equipo y en constante cooperacion.

Para los nuevos estudiantes que se dirigen a nosotros con algin conocimiento previo,
el proceso de matriculacién incluye un pequefio “test de nivel” (ver anexo “test de nivel”),
qgue, a grandes rasgos, consiste en un corto cuestionario sobre léxico y gramatica, para
establecer un primer acercamiento, y a continuacién una entrevista con el coordinador,
qguien después de fijar el nivel mas acorde a sus conocimientos, le informa sobre los cursos
disponibles, los grupos y los horarios.

La nomenclatura de nuestros niveles es la siguiente:

- nivel Al.1
- nivel Al1.2
- nivel A2.1
- nivel A2.2
- nivel B1.1
- nivel B1.2
- nivel B2.1
- nivel B2.2
- nivelC1.1
- nivel C1.2
- nivel C2

A continuacién vamos a presentarlos de forma clara y detallada deteniéndonos
especificamente en los objetivos, contenidos gramaticales, contenidos fonéticos y criterios
de evaluacion de cada nivel. Por supuesto, aunque siempre pretendemos llevar a cabo los
objetivos marcados para cada nivel, también somos conscientes de que eso no siempre va a
ser posible, ya que aunque intentamos que los grupos se adapten lo maximo posible a los
niveles, esto no siempre es posible por la diversidad de experiencias previas adquiridas por
los distintos discentes, de ahi que cuando se da esta circunstancia de heterogeneidad en el
grupo, llevamos a cabo una adaptacion en todos los drdenes, ya que nuestro objetivo
principal es que el estudiante continle progresivamente con su proceso de aprendizaje
interno (aprendizaje significativo) y no que avance o retroceda en éste.

En la descripcién de niveles del presente plan de ensefianza se han seguido las
directrices que, a tal efecto, establece el Marco Comun Europeo de Referencia para las
lenguas (MCER).
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2.- NIVELA1.1

2.1.

2.2,

2.3.

- CONTENIDOS FUNCIONALES

Deletrear.

Saludar, presentarse y presentar a terceras personas (nombre, nacionalidad, profesion,
edad, numero de teléfono...).

Preguntar sobre el entorno.

Identificar y describir personas.

Identificar y describir objetos.

Identificar y describir espacios, tanto exteriores como interiores (lugar donde vive, casa,
apartamento...).

Dar una opinion.

Pedir y dar informacion sobre la existencia de objetos, lugares y su ubicacion.

Expresar y preguntar estados de animo, cdmo se encuentra una persona.

Preguntar y proporcionar informaciones acerca de la hora y fecha, y pedir informacion
sobre horarios.

Narrar, leer y comprender acciones habituales y con qué frecuencia se realizan.
Preguntar y responder por preferencias o gustos y responder.

- CONTENIDOS GRAMATICALES

Alfabeto.

Articulo determinado e indeterminado.

Sustantivo: el sintagma nominal. La concordancia: el género y el nimero. Excepciones.
Adjetivo: género y numero. El grado. Excepciones.

Adjetivos demostrativos, posesivos e indefinidos.

Numerales ordinales y cardinales.

Pronombres interrogativos.

Presente de Indicativo de verbos regulares e irregulares, reflexivos y pronominales.

n u ” u

Estructuras de opiniéon: “yo creo que”, “yo pienso que”, “yo opino que”.
Verbos “gustar”, “encantar”, “doler”, etc.

Preposiciones y locuciones prepositivas.

Adverbios de cantidad, tiempo y lugar.

Impersonalidad del verbo “haber”.

- CONTENIDOS FONETICOS

El alfabeto. Nombres de las letras del alfabeto espafiol.
Valores fonéticos en los que coinciden la grafia y el fonema
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e Valores fonéticos en los que no coinciden la grafia y el fonema:
- Valor fonético de las grafias “b” y “v”: /b/
- Valores fonéticos de la grafia “c”: /k/, /8/, y de la grafia “ch”: /t[/
- Valores fonéticos de la grafia “g”: /g/, /x/, y de la grafias “gue”, “gui”: /ge/, /gi/, y “gue”,
“gli”: /gue/, /gui/.
- Valor fonético de la grafia “h”: /-/.
- Valor fonético de las grafias “Il” e “y”: /y/ (A)
- Valor fonético de la grafia “qu”: /k/
- Valor fonético de la grafia “r”: /r/ y [¥/
- Valor fonético de la grafia “x”: /ks/
e Elacento en la palabra.
e Entonacion (frases enunciativas, interrogativas y exclamativas).

e Entonacion de expresiones de diferentes estados animicos.

2.4.- CONTENIDOS LEXICOS

e Saludos y despedidas.

e Presentaciones.

e Direcciones.

e Lainformacion espacial: “encima de”, detras de”, “al lado de”, “a la derecha de”...

e Llaropa.
e Los colores.
e Laclase.

e Adjetivos de descripcion fisica y psicoldgica.
e Lafamilia.

e Laciudady los medios de transporte.

e Lahora.

e lacasa.

e Los nombres en espafiol y las formas abreviadas/familiares.
e Las acciones habituales.

e Latienda.

e Elrestaurante.

e Los gustos y preferencias.

e El médico/La farmacia.

e Conversaciones por teléfono.

e Los numeros.

Desde el momento en el que los estudiantes de nivel Al.1 llegan a nuestras clases y
toman contacto con nuestra lengua, en régimen de estricto monolingliismo-inmersiéon en
espafiol, nos encontramos ante un nivel de dificultad comunicativa extrema, tanto para ellos
como para el profesor, ya que en este nivel los alumnos desconocen por completo nuestro
idioma o traen muy leves nociones del mismo. Es por ello que, para evitar la traduccidn,
somos muy gestuales y trabajamos con el apoyo de imagenes, dibujos y demas ejercicios
icdnicos y kinésicos. Nuestro objetivo en este nivel es crear en los alumnos una competencia
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comunicativa bdsica, ligada al desarrollo de una competencia lingliistica suficiente para que
puedan desenvolverse al menos basicamente en el medio hispano-hablante

Con este fin partimos de la situacion, de la funcionalidad y del contexto como medios
idoneos y marco referencial para aprehender la lengua desde su uso inmediato. Asi les
ayudamos a desarrollarse comunicativamente sin apoyarnos “strictu sensu” en la base
gramatical.

Es decir, el método es inductivo. Los contenidos gramaticales y fonéticos aparecen a
raiz de la contextualizacién, porque aunque en un principio podamos partir (teniendo en
cuenta el nivel en el que nos encontremos) de un aprendizaje explicito o curriculum oculto
nuestro fin ultimo es siempre motivar la aparicién de un aprendizaje implicito de la lengua.

Desde el mismo nivel Al.1 ensefiamos la lengua no como un sistema abstracto e
independiente de las manifestaciones orales o escritas, sino como “accion de interacciéon
comunicativa” o acto de habla. Para no aislar la ensefianza del idioma de su dimensién social
e instrumental, hacemos del aula un contexto generador de comunicacion.

2.5.- CRITERIOS DE EVALUACION Y ACTIVIDADES ENCAMINADAS A ALCANZAR LOS
OBJETIVOS PROPUESTOS

2.5.1.- Identidad personal y presentaciones

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar que el alumno sea capaz de
comprender y expresarse de forma oral y por escrito en situaciones en las que tenga que
presentarse o presentar a terceras personas.

Para ello partimos de tareas comunicativas y dindmicas haciendo uso de diferentes
recursos para que el aprendizaje resulte participativo y la ensefianza sea progresiva.

En un principio nos servirnos, por ejemplo, de tarjetas de identidad que se van
cambiando por otras de forma que aparecen diferentes roles con los que los alumnos, en un
ejercicio de interaccion comunicativa (por parejas), van tomando contacto con la
conjugacion de las tres primeras personas del singular del presente de indicativo de verbos
como: “llamarse, trabajar, ser o vivir”. Pero a modo de curriculum oculto. Es decir, no
hacemos explicaciones gramaticales. El aprendizaje aqui es explicito, se trata de un proceso
mnemotécnico, por el que, al final del ciclo, el alumno por si mismo puede deducir el
comportamiento que subyace a las estructuras gramaticales de las presentaciones de tipo
formal e informal (¢como te llamas?/écomo se llama?). De este modo, enfrentandole desde
el primer dia al uso de la lengua, el estudiante es capaz, a través de su autorreflexidn, de
llegar a interpretar por si mismo la gramatica. Es decir, va alcanzando el conocimiento
implicito de forma progresiva.

En esta actividad aparece el vocabulario relacionado con las férmulas de cortesia,
nacionalidades, profesiones, los nimeros ordinales, etc. No obstante entendemos que en los
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niveles iniciales el léxico ha de ser muy controlado y visualizado con laminas o microtareas
preparadas para tal efecto. Asi evitamos las traducciones y el pensamiento abstracto.

2.5.2.- Identificar objetos y describirlos

Aqui englobamos un conjunto de actividades comunicativas y gramaticales con las
gue pretendemos evaluar que el alumno sea capaz no sélo de reconocer objetos, sino
también de describirlos someramente, inicidandoles en las funciones caracterizadoras del
verbo ser y la capacidad identificadora del articulo determinado e indeterminado.

Para ello nos servimos en un principio de los objetos que tenemos en clase, haciendo
una contextualizacién del aula. A continuacién, por medio de la “frase-férmula “¢éQué es
esto?”, el estudiante se encuentra en disposicion de pedir informacidn, obviamente es el
profesor quien suministra ésta, pero no creemos conveniente que se le aporte la
informacidén escrita, por eso procuramos que sea el propio estudiante quien deletree los
étimos para de este modo trabajar con la realizacidon fonética y ortografica del alfabeto
(descubrir la realidad exterior y la realidad linglistica) asi como con pequefios sintagmas
nominales. A raiz del uso de la lengua el alumno puede establecer la relacion de género y
numero entre el sustantivo y el articulo. Estas practicas se contindan desarrollando con
ldminas y demas recursos didacticos de tipo comunicativo haciéndoles trabajar en grupo o
por parejas, y deteniéndonos también en las irregularidades (esta actividad también se
extiende a todos los niveles. Véase en el apartado de los contenidos fonéticos).

Naturalmente a raiz de laminas o tarjetas iconicas les vamos proporcionando mas
herramientas lingliisticas. En este caso trabajamos con adjetivos basicos y sencillos,
organizados por parejas de contrarios, para que puedan empezar a enunciar frases por
medio del verbo ser, pudiendo comprobar el alumno cdémo opera la concordancia en todo el
enunciado.

Para continuar trabajando con estos conceptos gramaticales solemos retomar
conocimientos adquiridos como las profesiones y las nacionalidades de forma que los
estudiantes pueden producir enunciados con todas las personas del verbo SER y puedan
reflexionar acerca de las funciones comunicativas que tiene este verbo, logrando realizar
juicios estéticos de la realidad: “La mesa es grande”, “La puerta de la clase es marrén y de
metal”. Por supuesto, el profesor siempre es libre de conducir el contenido linglistico en
una u otra direccion, segln crea conveniente. Todo estard sujeto siempre a la evaluacion
continua del grupo, es decir, trabajamos en funcion de las capacidades que ofrece la clase.

2.5.3.- Descripcion fisica de personas

Con este criterio de evaluacién pretendemos que el aprendiente sea capaz de, tanto
oralmente como por escrito, comprender y expresarse en contextos en los que tenga que
describir a una persona o a si mismo.

Se trata de continuar trabajando con la misma estructura gramatical, el verbo SER.
Naturalmente, con estas actividades vamos ampliando las nociones léxicas en lo que a
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sustantivos y a adjetivos se refiere. Pero, como ya hemos advertido, hacemos hincapié en los
mas sencillos o bdsicos para la comunicacién y siempre basdndonos en microtareas de tipo
icdnico que sean representativas de los significados. A este respecto, como es evidente,
continuamos trabajando con actividades de concordancia y deteniéndonos en los casos
conflictivos, insistiendo también en la necesidad de deletrear los étimos. Por supuesto, si el
profesor lo estima conveniente para el grupo, se puede prolongar el campo de los
determinantes: los posesivos, demostrativos, indefinidos etc... . (se trata de partir del
conocimiento adquirido e ir depositando un conocimiento nuevo engarzado o imbricado con
lo anterior, es decir, evitar la clase “collage” y seguir una linea significativa y cognitivamente
constructiva para que no haya una dispersidn o una ensefianza desorganizada y sin sentido).

Una vez que les hemos proporcionado las herramientas linglisticas necesarias, les
formulamos la pregunta “écomo es?/écomo eres?” para que, bien por parejas o bien en
grupo, hagan las descripciones de si mismos o de una tercera persona procurando que
manejen toda la informacién a la que han sido sometidos (input linglistico): nombre, edad,
profesion, nacionalidad, etc. (feed- back) Las actividades planteadas seran de caracter
inductivo, el mecanismo es el siguiente: plantear un objetivo, proponerles un juego,
exponerles ante un contexto, favorecer la negociacion de posibilidades expresivas y la
eleccion de los constituyentes para que vayan creando su propia gramatica, crearles la
necesidad comunicativa y favorecer la autocorreccion de forma que asuman que el error es
la base o el primer peldafo a tener en cuenta para llegar al conocimiento. De este modo, se
continuara trabajando con aquellas sencillas conjugaciones de verbos como vivir, trabajar,
llamarse... que han sido vistos en clase desde el primer dia. Asimismo retomamos el verbo
“tener” o “llevar” y lo vinculamos al Iéxico pertinente que necesitan para llevar a cabo la
descripcidn.

Desde el principio se trata de acumular todo el aprendizaje previo para que el alumno
no adquiera tan sélo el conocimiento de una estructura gramatical aislada, sino que sea
capaz de articular un conjunto de pequefias frases sujetas a un minimo de coherencia y
cohesion, por eso procuramos siempre el didlogo y la contextualizacién entre ellos.

2.5.4.- Informar sobre los estados animicos y fisicos

Con este criterio de evaluacion pretendemos evaluar que el alumno sea capaz de
comprender y expresarse con textos, ya sean orales o escritos, en situaciones en las que
tiene que informar o pedir informacién acerca del estado animico o fisico de las personas (o
el estado de los objetos en este ultimo caso).

Dada la importancia que tiene en una conversacidn ordinaria el poder manifestar
cdmo nos encontramos tanto fisica como animicamente, el profesor, basandose
nuevamente en la contextualizacién y haciendo participes a los alumnos del proceso de
ensefanza-aprendizaje, crea la situacién comunicativa necesaria a partir de la dramatizacién
en la clase o a partir de laminas y ejemplos icénicos, de forma que el alumno puede
reconocer por si mismo la funcidn comunicativa que conlleva el verbo ESTAR, para,
posteriormente, gracias a las tareas de reflexidon o con la ayuda del didlogo con el profesor,
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distinguir en qué contextos utilizamos el verbo SER y en qué contextos usamos el verbo
ESTAR.

Es decir, en primer lugar les ponemos en disposicién de usar las formas para después
trabajar con microtareas que les hagan reflexionar sobre el uso correcto de sendos verbos.
De este modo, no ofrecemos ningln tipo de regla gramatical, porque hacemos que ellos
mismos mediante ejercicios de reflexién y enfrentandoles a distintas situaciones
comunicativas sean capaces de elaborar su propia gramatica.

Finalmente englobamos todas estas actividades conversacionales dentro de un marco
comunicativo mas grande en el que tienen que hacer uso de todos sus conocimientos
adquiridos, ahora sumando estas nuevas expresiones que hacen referencia al estado
animico de las personas, su estado civil y fisico, extendiendo este ultimo uso también a los
objetos.

Dentro de las manifestaciones animicas encontramos situaciones para expresar
estados de animo que no son “propiamente” expresables con el verbo ESTAR, por lo que
nuevamente, aprovechando el conocimiento previo que van teniendo los alumnos,
retomamos el verbo tener para que puedan expresar estados como: “tengo hambre, tengo
frio, etc.” Como es natural, en todas las actividades vamos afiadiendo pequenos incisos
linglisticos para propiciar una mayor agudeza y precision en las expresiones, en este caso
podemos hacer uso de adverbios de cantidad: “poco, mucho,...” o de modificadores para
graduar el adjetivo, las frases comparativas...

2.5.5.- Localizacién espacial de objetos y personas

Con este criterio de evaluacion pretendemos evaluar que el alumno sea capaz de
comprender y expresarse con textos, ya sean escritos u orales, en los que se ubique a una
persona o un objeto en un lugar determinado.

Qué duda cabe de que para la comunicacién diaria en una lengua es necesaria tanto
la localizacién espacial como la temporal, ya sea de personas ya de objetos. Naturalmente
algunos de los aspectos referentes a la localizacidn espacial ya habran salido en clase desde
el primer dia (“Yo vivo en Varsovia”), e incluso el aspecto de la localizaciéon temporal habra
tenido un tratamiento continuado ya que es una norma nuestra preguntar diariamente al
iniciar la clase (“¢Qué dia es hoy?”, “éQué tiempo hace hoy?”, “éQué hora es?”).

Desde el punto de vista de la localizacién espacial de objetos o personas podemos
servirnos del contexto-aula o de situaciones comunicativas de didlogo en las que se necesite
saber donde se encuentra un determinado establecimiento o simplemente hacer la
descripcién de nuestra propia casa. Mediante este tipo de actividades continuamos
abordando las funciones comunicativas del verbo ESTAR y empezamos a desvelarles
preposiciones y locuciones prepositivas.

Agrupandolos en parejas, por ejemplo, les proporcionamos unos planos con los que
ellos tienen que manejarse para explicarle al compafiero como es su casa. Con este tipo de
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actividad también planteamos la distincion entre la “existencia” de un objeto y su
localizacion (“hay”/”esta-n”) de forma que sean ellos los que infieran las reglas gramaticales
gue subyacen a estas estructuras. Dentro de estos contextos también nos aparece el uso del
articulo demostrativo, su funcién y sus caracteristicas morfoldgicas, porque les creamos la
necesidad de distinguir espacialmente los objetos. Asi mismo ponemos en practica
adverbios de lugar como: “aqui”, “ahi”, “alli” y, de igual modo, si no ha aparecido ya antes en
la clase, creamos la necesidad de establecer relaciones de posesidon entre las personas y los
objetos.

2.5.6.- La expresion del tiempo: localizacion temporal de una accién

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar que el alumno sea capaz de
comprender y expresarse bien con textos orales o escritos en contextos en los que tenga que
dar informacién o informarse sobre la hora, asi como pedir o proporcionar horarios.

En primer lugar, trabajamos con microtareas de tipo comunicativo y gramatical con
las que el alumno puede conocer el vocabulario perteneciente a este campo asi como las
estructuras gramaticales. Para ello nos servirnos de ldminas con las que tienen que
formularse preguntas y proporcionar la hora (“éQué hora es?”, “iTiene hora?”),
respondiendo positiva o negativamente.

Posteriormente, teniendo en cuenta que, sin que los alumnos quiza lo sepan, desde
el primer dia han conjugado un pequeno nimero de verbos, aunque no lo hayan hecho
correctamente, y teniendo en cuenta que fundamentalmente hemos estado trabajando con
ser y estar, dos verbos estaticos, les proporcionamos ahora una nueva herramienta, el verbo
“IR “ a modo de comodin, con el que pueden nombrar acciones bajo la estructura
perifrastica Ir a + inf. Y cuya dificultad de conjugar es minima teniendo en cuenta su parecido
con los verbos SER y ESTAR. Asi, basandonos en la repeticion constante en el aula les
hacemos trabajar en grupo o por parejas para que se formulen cuestiones como: “¢A qué
hora?”, “iDesde qué hora?”, “éHasta qué hora?”, “éDe qué hora a qué hora?”. Asi piden y
proporcionan horarios a sus compafieros.

Como es natural, previamente y gracias a la introduccion de la perifrasis “ir a + inf.”,
han empezado a conocer paso a paso la nomenclatura de algunas acciones (verbos) mads,
ayudados siempre por la representacién icénica de laminas, tarjetas, videos, fotos... De este
modo conseguimos que tengan una imagen visual del concepto y puedan relacionarla con la
palabra.

Por ultimo, en grupo o por parejas establecemos turnos de preguntas. El método oral
y repetitivo de estas tareas interactivas afianzan la aprehensién del conocimiento de esta
nueva estructura que, a priori, resulta sencilla (elocucién de una frase) pero que a medida
gue van integrando el resto de los conocimientos adquiridos, mediante los pronombres
interrogativos vistos en clase: “cémo”, “dénde”, “con quién”... dan lugar a la produccién de
unos textos en los que siempre procuramos que haya un minimo de cohesién y coherencia
dentro del marco del contexto-comunicativo. Este siempre serd el fin dltimo.
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2.5.7.- Informar sobre habitos y costumbres

Con este tipo de actividades pretendemos evaluar que el alumno sea capaz de
comprender y expresarse bien de forma escrita u oralmente en situaciones o contextos que
impliquen enunciar, describir o narrar acciones que impliquen habitualidad.

El sistema de trabajo continla siendo el mismo, bien en grupos o por parejas, se
muestra una accion determinada en clase. De esta forma el estudiante puede relacionar el
concepto (la imagen) con la palabra, sin hacer uso de la traduccién. Después se pasa a la
enunciacién de una frase y paulatinamente, mediante el didlogo, se les va desvelando la
estructura gramatical de los verbos en -ar, -er, -ir. A medida que van asimilando el proceso
de la conjugacién del verbo (tanto con ejercicios orales, como con el refuerzo gramatical),
vamos pasando de la mera enunciacion de la frase al desarrollo de una pequeiia historia o
suceso narrado.

Naturalmente, antes de llegar al proceso narrativo, en la clase se ha producido el
“didlogo” entre los mismos alumnos. La clase siempre permanece abierta a la intervencion
de cualquier comparfiero. De este modo, a cada frase enunciada le sucede un turno de
preguntas, haciendo uso de los pronombres interrogativos ya vistos en el aula. Para abordar
el concepto de habitualidad se trabaja con el campo léxico referente a los adverbios de
frecuencia (“casi siempre”, “a veces”, “nunca”, etc.) a modo de ordenadores del discurso,
una vez que ellos comienzan a describir acciones cotidianas, junto con algunos ordenadores

o

del discurso o conectores del tipo: “pero”, “porque”, “después”, “primero”... para la correcta
narracion de los hechos.

En lo que respecta a las actividades dialogadas, la intervencion del profesor es
fundamental para aportar aquellos elementos propios de una conversacién natural que no
reciben un tratamiento en clase (curriculum oculto), como es el caso por ejemplo del
imperativo como recurso para “llamar la atencién”, recursos pragmaticos....

Y en cuanto a otros aspectos gramaticales como los verbos reflexivos, irregulares y
pronominales los vamos tratando desde el uso de la lengua, dejando que el alumno
arriesgue e intente descubrir la conjugacion de estas formas estableciendo relaciones con
aquellos aspectos que ya conoce de forma explicita (por ejemplo, el uso del verbo “llamarse”
en las primeras actividades basadas en las presentaciones). Nosotros nos limitamos a
mostrarles usos, contextos y situaciones para que hablen. Asi por ejemplo, planteamos
situaciones como las siguientes:

- Hablar de acciones cotidianas.
- Solicitar productos en un establecimiento. (Querer + infinitivo)
- Pedir un favor, cosas... aceptar y rechazar invitaciones (poder + inf.)

Plan de ensefianza. Casa de Espafia. Pagina 51



- Valorar estéticamente la realidad, expresando gustos y preferencias (gustar + infinitivo,
preferir + infinitivo)

-Consultar precios o tarifas (écuanto cuesta?, nimeros)

-Hablar de las partes del cuerpo y expresar dolor (doler + partes del cuerpo)

Todas estas actividades se llevan a cabo en grupo o por parejas y dependen de las
elecciones que haga el profesor, pudiendo ser interrumpidas por otras microtareas de tipo
gramatical, como el correcto uso de las preposiciones y la distincion entre por y para,
pronombres atonos, usos del imperativo, etc.

2.5.8.- Criterios de evaluacion y actividades relativas a los objetivos fonéticos.- Conocer el
alfabeto: las grafias y sus correspondencias fonéticas

Con este criterio de evaluacion pretendemos evaluar si el estudiante, efectivamente,
ha reconocido el alfabeto castellano y lo utiliza con un minimo de correccién y naturalidad,
tanto en sus intervenciones orales, como en sus producciones escritas.

A pesar de ser un nivel elemental y de iniciacién, las propuestas que llevamos a cabo
en el aula se desprenden de la oralidad y la necesidad comunicativa. Asi, procedemos a la
identificacion de los elementos fénicos, las grafias y los problemas fonéticos que ofrece el
uso oral de la lengua, para de este modo identificar los sonidos aislados, asi como agrupados
dentro de la cadena hablada.

Nuestro método, que es inductivo, propicia que la contribucidn del alfabeto provenga
del propio alumno a raiz de las actividades comunicativas planteadas en clase, de los errores
cometidos, para asi trabajar también con aquellos aspectos mas controvertidos de la
destreza escrita. Igualmente, el profesor tiene en cuenta que no puede convertirse en el
transcriptor o telegrafista del estudiante, es por esto, que proponemos el método de hablar
primero y escribir después; segun va apareciendo nuevo vocabulario, o al repasarlo,
debemos renunciar a escribir en la pizarra, recurriendo en su lugar al deletreo y con
frecuencia creciente al silabeo. Requerirles que deletreen lo que han escuchado es una
constante durante todo el proceso de aprendizaje y en todos los niveles, no obstante,
también nos servimos de juegos y audiciones que tienen como fin el que adquieran una
cierta destreza en la relacion sonido/grafia. A este respecto, debemos aclarar también que,
aunque a priori descartemos las actividades estructurales, reconocemos que pueden resultar
utiles, siempre y cuando se deriven del uso de la lengua y no se traten como un hecho
aislado, sino como un paso intermedio hacia la consecucion final de una tarea comunicativa.

En cuanto a la elocucién, en un principio, las ejercitaciones fonéticas consistiran en la
continua repeticidn de las frases para ir habituandoles a la articulacién de los sonidos dentro
de la cadena hablada: no consideramos oportuno restringirles a la pronunciacién de sonidos
aislados. Es decir, trabajaremos con la articulacidn de los distintos sonidos (aléfonos) a raiz
del uso de la lengua, para conseguir una diccion comprensible y con un minimo de
naturalidad.
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2.5.9.- Criterios de evaluacion y actividades relativas a los objetivos fonéticos.- Acento y
entonacion

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar que el alumno sea capaz de
comprender y expresarse distinguiendo el acento en la palabra, el juego acentual de los
grupos fénicos, asi como las diferencias tonales de los enunciados.

A pesar de encontrarnos en un nivel elemental creemos conveniente empezar a
tratar los rasgos suprasegmentales, ya que al fin y al cabo son fonoldgicos.

En lo que respecta al acento, procuramos facilitarles la adquisiciéon de la posicion del
acento fonoldgico, y es fundamental que el profesor les facilite también el acento grafico,
sobre todo en las formas verbales -aungue no nos ocupemos de las reglas- ya que les serd de
gran utilidad para la pronunciacién. En cuanto a la entonacién, consideramos muy
importante que el estudiante distinga las diferencias basicas de entonacion (afirmativa,
interrogativa, exclamativa) de modo que el mensaje se corresponda con su intencidon
comunicativa.

Para trabajar la adquisicion de estos dos aspectos de la fonologia disponemos de una
gran diversidad de actividades y juegos didacticos, pero consideramos que en los ejercicios
de correccion fonética debe darse primacia a la audicion de enunciados naturales, propios
de la vida cotidiana, para que se vean reflejados diversos esquemas entonativos vy facilitarles
la adquisicidn de la posicién del acento.

Por ultimo, para hacer sentir el ritmo de la lengua al alumno, no hay nada mejor que
ayudarse de la musica: trabajar con canciones, hacerles cantar o trabajar con poesia y recitar
en clase.

2.6.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

A largo del semestre, el estudiante es conminado a hacer un minimo de seis
redacciones, a instancias del profesor, que le puede sugerir temas como una carta de
presentacidn; una descripcion de su casa o de su habitacidn, o de la clase; una descripcion
de un familiar suyo, o de una persona conocida; una redacciéon sobre su familia; una
redaccién sobre su ciudad y los medios de transporte de esta; una redaccién sobre un dia
cotidiano en su vida, o un dia del fin de semana, o un dia especial (Navidad, su
cumpleaiios...); una redaccién sobre sus gustos y aficiones...

Por otra parte, existe una serie de juegos recurrentes, como “El ahorcado”, el juego
de las “Palabras encadenadas”, el juego de “Si/No/No importa”, “El juego de la Oca”, etc.

Al final del semestre se hace un examen final en el que se trata de recoger, de forma
probatoria, el grado de conocimientos que ha adquirido el estudiante (Ver anexo
“Examenes”). Ademds, normalmente se hacen otras dos pequeiias pruebas, de no mas de
guince o veinte minutos a lo largo del semestre.
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3.- NIVELA1.2

3.1.- CONTENIDOS FUNCIONALES

e Hacer una invitacion o rechazarla.

e Hablar de cantidades, precios y salarios. Pedir un producto en un establecimiento. Hacer
comparaciones.

e Referirse a planes, proyectos, acciones y decisiones en el futuro.

e Hacer sugerencias.

e Expresar una accién que se esta desarrollando.

e Expresar simultaneidad de acciones.

e Expresar dolor, malestar, obligacién, deseos y necesidades.

e Expresar duda, indecision o ignorancia.

e Expresar causay preguntar la causa de algo.

e Expresar obligacion.

e Expresar acuerdo y desacuerdo.

e Dary pedir opinién.

e Hablar de acciones terminadas en un tiempo relacionado con el presente.

e Describir o narrar experiencias o situaciones personales.

e Disculparse y excusarse.

e Pedirinstrucciones y darlas.

e Pedir permiso, concederlo y denegarlo.

e Invitar, aceptary rehusar.

3.2.- CONTENIDOS GRAMATICALES

e Perifrasis verbales: “Ir a + infinitivo”, “Tener que + infinitivo”, “Deber + infinitivo”,
“Pensar + infinitivo”, “Tener pensado + infinitivo”, “Estar + gerundio”, “Hay que +
infinitivo”, “Poder + infinitivo”.

e Verbos atmosféricos.

e Impersonalidad del verbo “hacer”.

e Usode “muy”y “mucho”.

e Pronombres de objeto directo.

e Pronombres y adjetivos indefinidos.

e Pronombres y adjetivos demostrativos.

e Laafirmacién y la negacién enfatica.

e Los marcadores de la organizacidn del discurso.

e “iPorqué?/ “porque”.

e Pretérito perfecto de indicativo.

e Marcadores temporales frecuentes con el pretérito perfecto de indicativo.

e Futuro imperfecto.

e Imperativo afirmativo.
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e Impersonalidad del verbo “haber”.

3.3.- CONTENIDOS FONETICOS

Desarrollo y profundizacion de lo visto en el nivel Al.1.

Separacién sildbica. Los grupos vocalicos: diptongos, triptongos e hiatos. Separacion
silabica a final de linea.

La entonacién en oraciones mas complejas, con pausas intermedias. (oraciones:
enunciativas, exclamativas e interrogativas).

La entonacién en los didlogos formales.

La entonacidn en los didlogos de registro coloquial.

En cuanto a la fonética, partimos de la necesidad y conveniencia de ensefiar la
pronunciacién de un modo sistematico y en todos los niveles. Si la practica del lenguaje se
concibe como la ejercitacion de los elementos fonoldgicos, morfosintacticos y Iéxicos, el
error u omisiéon de uno de ellos llevara consigo que el proceso de aprendizaje sea deficiente
y, por tanto, que nuestros alumnos sean entendidos con dificultad. El error fonético, asi
entendido, resulta tan grave como el gramatical o el |éxico.

Pero, por la particularidad de la metodologia que llevamos a cabo en las aulas,
integradora y ecléctica, asi como por el caracter intensivo y reducido de los cursos que
ofertamos, somos conscientes de que la atencién a las particularidades fonéticas no pueden
ocupar un lugar independiente o un espacio restringido y delimitado exclusivamente a su
tratamiento, sino que, por el contrario, se ha de encontrar inmersa dentro del proceso
mismo de ensefanza-aprendizaje de una forma continua en la diversidad de tareas que
proponemos, para que los alumnos adquieran una buena pronunciacion.

Desde el primer nivel debemos atender fundamentalmente a dos aspectos: el oido,
para que el alumno sea capaz de captar, comprender, identificar e interpretar las distintas
realizaciones de los elementos fénicos; y la ejercitacién de sus érganos articulatorios, para
que los produzcan con correccién. Lo ideal es que aprendan bien desde el principio, sin que
se trate de buscar una diccion perfecta, sino una pronunciacion natural y comprensible. Nos
encontramos, pues, ante dos retos simétricos: lograr una buena pronunciacion y la
identificacion de lo oido.

Por otro lado, pensamos que las actividades planteadas para tratar los aspectos
fénicos de la lengua nunca han de reposar sobre la base de ejercicios estructurales
planteados de forma aislada en el aula, ya que iriamos en contra de lo que consideramos un
axioma fundamental en la adquisicién de una L2, la comunicacién. Es por ello por lo que
apostamos por una ensefianza de la fonética aplicada en diferentes contextos
comunicativos, independientemente de que los objetivos de la actividad sean gramaticales o
|éxicos. En la practica serd donde el alumno espontaneamente se dard cuenta de lo
necesario que es pronunciar correctamente para que la comunicacidn no se rompa y cuales
son los diferentes matices o realizaciones que adquieren los elementos fénicos en la cadena
hablada.
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En definitiva, se trata de plantear actividades enfocadas a que sea el alumno quien
adquiera destreza en la comprension y expresion de la lengua espafiola sin llevar a cabo
exposiciones tedricas, evitando asi una relacién frontal: profesor alumno, promoviendo que
sean ellos mismos quienes descubran las peculiaridades desde su propia actuacién, siendo
capaces de corregirse, autoevaluarse y llegar a descubrir los entresijos de la lengua.

Por ultimo, no queremos tampoco obviar aqui nuestra atencién a la diversidad. En
este sentido, sabemos que las dificultades que puedan surgir de la fonética de la lengua
espafiola van a depender de multiples factores: la lengua materna del discente, la edad, el
conocimiento que tenga de otras lenguas, el grado de conocimiento que tenga de la lengua
espafiola, etc. Naturalmente, toda esta diversidad estd recogida en nuestro curriculum de
modo que el sistema de ensefianza que proponemos es susceptible a las adaptaciones
curriculares que se tengan que llevar a cabo. Creemos que la flexibilidad del docente es la
clave del éxito y que atender a casos individuales de cierta problematica, a la larga,
favorecen a que el grupo alcance los objetivos que planteamos. Sabemos que el tratamiento
de los aspectos fonéticos es un terreno arido y que puede resultar farragoso para ciertos
alumnos. Por esta razéon, somos lo suficientemente cautos como para no centrarnos
exclusivamente en los discentes que presentan alguna problematica, ya que esto podria
conducirles a la frustracion y aversiéon hacia nuestra lengua. Estos casos se pueden resolver
mediante el trabajo en grupo distribuyendo distintas actividades con un objetivo comun o de
modo individual (fuera de la clase).

El material didactico del que disponemos estd perfectamente preparado para los
diferentes casos que nos podamos encontrar.

3.4.- CONTENIDOS LEXICOS

e Eltiempo atmosférico.

e Lasvacaciones. El ocio y el tiempo libre. Los viajes.
e Los puntos cardinales.

e Las estaciones del afio.

e Lastiendasy las compras.

e Lasrelaciones sociales.

e Los tdpicos nacionales.

e Elbancoy los negocios.
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3.5.- CRITERIOS DE EVALUACION Y ACTIVIDADES ENCAMINADAS A ALCANZAR LOS
OBIJETIVOS PROPUESTOS

3.5.1.- Presentarse y presentar a terceras personas

Con esta actividad inicial podremos evaluar qué capacidad lingliistica y comunicativa
posee el grupo en contextos en los que tengan que presentarse o presentar a una tercera
persona.

Esta tarea permite al grupo conocerse y, por otro lado, permite al profesor acceder al
conocimiento que los estudiantes han adquirido sobre la lengua. En este sentido, dejamos
gue el alumno desarrolle todo su conocimiento a la hora de enfrentarse con este tipo de
situaciones, dado que pueden poseer, como ya hemos dicho, diferente nivel de
conocimiento, asi los estudiantes aprenden de ellos mismos, porque naturalmente habrd
momentos de vacio e intercambio de informacién dada la diversidad de grado en las
competencias de cada estudiante. Asi se familiarizan y tienen su primera toma de contacto
con el método.

3.5.2.- Narracion, expresidon y comprension de hechos acaecidos en el presente

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar que el alumno sea capaz de
comprender y expresarse, tanto oralmente como por escrito, en situaciones comunicativas
gue impliquen acciones en presente de un modo cada vez mas fluido, elaborando textos
cada vez mas amplios y coherentes en un grado de mayor correccion y naturalidad.

Dado que el planteamiento contextual y la situacién comunicativa constituye el eje
vertical en torno al cual gira el funcionamiento de nuestras clases, y dado que ya podemos
contar con una cierta adquisicion y dominio (competencia) de la lengua en el alumno, las
primeras clases en este nivel parten estrictamente de la situacién comunicativa.

De este modo antes de iniciarlos en la expresién de los hechos en pasado -un
conocimiento que habran podido adquirir en experiencias linglisticas anteriores, de forma
autodidacta o, incluso, en el nivel A1.1 de nuestro centro si el profesor lo estimé oportuno
dado el ritmo comunicativo y linglistico del curso- dedicamos las primeras horas de éste al
afianzamiento y desarrollo de la expresion y narracidon de las acciones cotidianas. Nuestro
fin en este sentido es procurar que el alumno refuerce su competencia linglistica y adquiera
naturalidad, seguridad y correccién en su competencia comunicativa.

El trabajo en grupo, la interactividad, contintda siendo imprescindible para procurar
constantes situaciones de didlogo, intercambio de ideas y resoluciones de problemas, o lo
gue es lo mismo, para que el alumno busque una estrategia de aprendizaje.

Por otro lado, potenciamos las tareas de tipo comunicativo dentro de las cuales
tienen cabida microtareas de tipo gramatical para reforzar la aprehensiéon de conceptos
lingliisticos como los adverbios de frecuencia, la conjugacion de los verbos regulares, el
verbo reflexivo, el verbo irregular, los determinantes, la concordancia, etc. Todo,
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naturalmente y como venimos apuntando, enfrentando al alumno al contexto, provocdndole
la necesidad comunicativa e incitdndole a que por si mismo comprenda las reglas que
subyacen a los enunciados, para que sean capaces de averiguar el comportamiento de las
estructuras gramaticales.

Evidentemente, las situaciones contextuales y pragmaticas son similares a las del
nivel A1.1. Ahora bien, a diferencia de este nivel, desvelamos una vision mdas amplia de las
estructuras gramaticales y ahondamos con una mayor profundidad en la elaboracion de
narraciones de hechos cotidianos, procurando un mayor uso de los elementos de cohesion,
coherencia textual (ordenadores del discurso, conectores, pronominalizaciones, etc.). En
definitiva, lo que tratamos de hacer es aglutinar todos los conocimientos adquiridos dentro
del marco de la narracién y la elocucién de un texto en presente. Para ello creamos multitud
de contextos apoyandonos en diferentes tipos de materiales diddacticos: laminas, juegos,
casetes, videos, tarjetas de didlogo, etc., para basarnos en la dimensién social y real de la
lengua y someterles a situaciones de improvisacidn con las que analizar modos de reaccion:

e Solicitar un producto o un servicio en un establecimiento.
e Solicitar un favor o permiso.

e Realizar invitaciones y rechazarlas.

e Expresar gustos y preferencias.

e Preguntar por precios, tarifas o salarios.

e Hablar de acciones que estan ocurriendo,...

e Sijtuaciones que plantean discusion o desagrado....

3.5.3.- Descripciones tanto fisicas, como animicas de personas y objetos. La ubicacion
espacial

Mediante estas tareas pretendemos evaluar que el alumno sea capaz de comprender
y expresarse mediante textos orales o escritos en contextos en los que tenga que describir y
dar informaciones acerca de cdmo es una persona o como esta, asi como de objetos, lugares
o establecimientos.

Se trata de abordar nuevamente situaciones con las que los alumnos puedan reforzar
y ampliar sus conocimientos, asi como adquirir mayor destreza a la hora de expresarse con
estructuras que rigen el verbo SER y el verbo ESTAR. Para ello planteamos actividades y
tareas de tipo gramatical y comunicativas, bien en grupos o por parejas, proporcionando asi
situaciones de didlogo y coloquio con las que los alumnos inferirdn los usos y las
particularidades en lo que al cambio de significado se refiere y en qué contextos se utiliza.

Ahora bien, este tipo de actividades no las planteamos a modo de actividades
gramaticales, sino que el profesor siempre procura empezar la clase a partir de los alumnos
y no en la pizarra. Todos los aspectos lingliisticos que se puedan derivar: uso de
demostrativos, la posesidn, adverbios de lugar, concordancia, preposiciones, vocabulario...
pueden ser tratados con tareas gramaticales, pero sdlo si el fin dltimo es abordarlas en el
marco general de un contexto y siempre que el trabajo esté en manos de las
manifestaciones orales y la participacion del alumno, evitando caer en una clase frontal.
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3.5.4.- Narracién, comprensidn y expresion de acciones pasadas

Con estas actividades pretendemos evaluar si el estudiante es capaz de comprendery
expresarse de forma oral y por escrito en contextos en los que tenga que expresar hechos
pertenecientes a un pasado reciente.

Naturalmente en esta incursion en el pasado podra haber alumnos que ya posean un
cierto conocimiento adquirido y otros a los que les resulte totalmente un conocimiento
nuevo. Por esta razén, consideramos importantisima la labor en grupo para conseguir la
nivelacion y la homogeneidad.

En cuanto al aprendizaje de este nuevo contenido gramatical, al igual que hicimos
con el presente de indicativo, partimos de la expresién de frases y formas sencillas,
procurando que los discentes se arriesguen y se atrevan a deducir el comportamiento
gramatical de este tiempo. De esta manera, con la participacién del alumno, les desvelamos
el paradigma de los verbos -ar, -er, -ir con la consiguiente conjugacion del verbo “haber” y el
participio. A medida que van ejercitdndose en la expresién de este nuevo tiempo verbal,
vamos proporcionandoles una diversa tipologia de ejercicios con las cuales pueden averiguar
cudles son los “marcadores temporales” que usualmente acompafian a este tiempo,
partiendo siempre de la reflexion y la contextualizacion de estos términos en castellano
(nunca, siempre, vya,...) a partir de los numerosos ejemplos que veamos en clase (textos,
frases...) Las actividades de reflexion son vitales para la aprehension del concepto.

Una vez que hayan obtenido cierto dominio conceptual, pasamos al trabajo
contextual. En este sentido, continuamos con el ejercicio de didlogo y con las entrevistas
entre los propios compafieros: “éQué has hecho hoy?”. De estas tareas comunicativas
saldran los participios irregulares, que el profesor va corrigiendo y que a medida que surgen
en clase el alumno puede ir aglutinando a modo de paradigmas. La repeticion y aparicion
continua de estos elementos es el verdadero camino para su correcta adquisicion y dominio.
Para ello, nos servimos una vez mas del juego, a veces denostado por su cardcter ludico pero
de una importancia enorme en la didactica de la lengua. También utilizamos tarjetas de
didlogo para plantear conversaciones entre dos o mas interlocutores y para buscar
momentos de improvisacion y expresividad gestual. Y como viene siendo habitual en nuestra
metodologia, el profesor guia el didlogo entre los alumnos, aportando aquellos elementos
de tipo pragmatico o coloquial que puedan ser Utiles para la coherencia del texto, sin bien es
verdad que estas cuestiones las resolvemos mediante el audio o el visionado.

A raiz de las situaciones comunicativas, y demads tareas, procuramos ampliar los
contenidos gramaticales por lo que afiadimos a las expresiones de acciones pretéritas el
caracter durativo de la perifrasis “Estar + gerundio”. Planteamos cémo funciona esta
estructura en el habla, cuales son sus contextos y los marcadores temporales.

Un buen ejercicio para la reflexién gramatical es la redacciéon y lectura de una carta.
De este modo podemos ampliar el Iéxico del alumno y proporcionarles las formulas, clichés
linglisticos correspondientes a los saludos y despedidas tanto en contextos coloquiales o
informales, como en contextos formales. De igual modo podemos practicarlo oralmente,

Plan de ensefianza. Casa de Espafia. Pagina 59



mediante la puesta en prdctica de una simulacién de lo que podria ser una conversacién
telefénica.

También debemos tener en cuenta que no podemos discriminar en clase la aparicion
del pretérito indefinido o el pretérito imperfecto, sendos tiempos estan relacionados en la
comunicacion, por eso, aunque no haya un dedicacién especifica, formardn parte de un
curriculum oculto. Lo que no podemos hacer es hablar de forma artificial en la clase o dejar
que en las situaciones comunicativas no se expresen adecuadamente, al igual que el
imperativo en un nivel Al.1, el pretérito indefinido y el imperfecto estaran presentes.

3.5.5.- Hacer referencias a cosas ya mencionadas

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar que los discentes sean capaces
de usar, de forma tanto oral como escrita y dependiendo de los contextos en los que se
encuentre, los pronombres atonos de objeto directo (OD) y de objeto indirecto (Ol)

Obviamente, este puede ser un conocimiento gramatical, como otros, adquirido,
pero que precisa ser reforzado en la comunicacién. Dado que es un elemento muy usual,
debemos prestarle mucha atencidn ya que por la influencia de la lengua materna del alumno
se pueden producir interferencias que provoquen mensajes agramaticales. El planteamiento
de las tareas especificas para este contenido han de estar enmarcadas continuamente en el
contexto y en las intervenciones orales, es por ello que el tratamiento de este contenido se
da de forma sistematica desde los primeros dias de clase, aunque no se trate de una forma
explicita hasta llegado el momento es un contenido que se desprende de las conversaciones
y las porciones de acto de habla, su aparicion es una constante. Pero las actividades de
refuerzo gramatical no tienen lugar dentro del aula, las actividades de tipo estructural suelen
estar relegadas al trabajo en casa.

3.5.6.- Dar 6rdenes, consejos e instrucciones

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar que el alumno sea capaz de
comprender y expresarse correctamente por escrito y oralmente en aquellos contextos en
los que tenga que hacer uso de formas imperativas.

A pesar de que ya en el nivel Al.1 se introducen y se utilizan formas imperativas en la
elocucion de un texto, y a pesar de que ya hayan sido utilizados previamente en diferentes
contextos por nuestros alumnos, se trata ahora de abordar los contextos en los que puede
usarse el imperativo y reflexionar sobre cuales son sus funciones enfrentando a los
estudiantes a diferentes situaciones comunicativas; el segundo paso consiste en que el
alumno, siendo sometido al uso, sea capaz de inferir las reglas gramaticales que subyacen al
imperativo. Los recursos utilizados son muy variados. Para hacer un sondeo de los
conocimientos previos hacemos una lluvia de ideas. Para la adquisicion de las formas
siempre procuramos que haya un uso oral y una reflexiéon acerca de qué significan estas
formas y cuando se utilizan, asi conseguimos mostrarles distintos contextos:
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e Dar una orden.- Podremos convertir el aula en un contexto en el que se den drdenes.

e Dar un consejo.- En conversaciones y situaciones con tarjetas, dando lugar al didlogo.

e Hacer invitaciones.- idem.

e Llamar la atencidn.- El imperativo como cliché linglistico (“oye”, “perdona”, “dime”...)
Una vez que exista un dominio oral podremos facilitar un paradigma, sobre todo en

lo que respecta a las formas irregulares.

Segun nuestro criterio es muy importante reforzar el uso y la colocacién de los
pronombres atonos por las particularidades que presenta. Por eso, es conveniente la
intervencién del profesor como un mero guia y no como un censor que se ceba en los
errores. El error es siempre el primer paso hacia el conocimiento, el alumno no ha de tener
miedo a equivocarse, hay que despertar en él el animo al riesgo. Esa es la motivacién
(criterio actitudinal).

Por ultimo, también planteamos cuestiones acerca de qué otras estructuras pueden
ser utilizadas porque de este modo recuperamos conocimientos previos, y logramos que
exista una conexién entre lo que han aprendido y lo que estan aprendiendo (aprendizaje
significativo). Y de paso recordamos el uso de las perifrasis: “deber + infinitivo” y “tener que
+ infinitivo”.

3.5.7.- Realizar proyectos y planes de futuro

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar que el alumno sea capaz de
comprender y expresarse en situaciones comunicativas en las que tenga que referirse a
situaciones realizables en el futuro.

Con este criterio retomamos en clase aspectos pertenecientes al conocimiento ya
adquirido por el alumno, como es el caso de las perifrasis “pensar + infinitivo”, “tener
pensado + infinitivo” e “ir a + infinitivo” para referirnos a acciones que se desarrollaran en el
futuro. Después les enfrentamos a textos, laminas y audiciones en las que se usa el futuro
imperfecto. Asi, les hacemos comprender, escuchar y leer este tipo de tareas para
finalmente conseguir que el discente sea capaz de inferir la regla gramatical, expresar el
paradigma y enunciar desde frases hasta textos haciendo un uso correcto y fluido de este
tiempo. El didlogo y el trabajo en grupo serda fundamental. Las formas irregulares
encontraran su explicacién y su aprehensién a partir de su aparicién. Es decir, la clase no
empezara en la pizarra, sino a partir de los propios alumnos, fomentando el didlogo, la
discusion, el intercambio de informacion, el andlisis y la cooperacion en el aula.

3.6.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Como mencionamos para el nivel Al.1, y al igual que en todos los demas niveles, a
largo del semestre, el estudiante es conminado a hacer un minimo de seis redacciones, a
instancias del profesor, que le puede sugerir temas como el clima en Polonia; las diferencias
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entre las estaciones; una receta de algun plato tipico; los planes para el proximo fin de
semana o para el verano; una carta formal de queja; una exposicién sobre la opinién que le
merezca algln tema controvertido; una redaccién sobre lo que ha hecho hoy, o sobre los
acontecimientos mas recientes del pais o de la ciudad...

Entre los juegos didacticos, ademads de los ya sefialados para Al.1, se pueden incluir
otros como “La subasta de frases” o “Para qué sirve...”.

Al final del semestre se hace un examen final en el que se trata de recoger, de forma
probatoria, el grado de conocimientos que ha adquirido el estudiante (Ver anexo
“Examenes”). Ademas, normalmente se hacen otras dos pequefias pruebas, de no mas de
guince o veinte minutos a lo largo del semestre.

4.- NIVELA2.1

4.1.- CONTENIDOS FUNCIONALES

e Saludar, presentar y despedir a otras personas.

e Hablar sobre parentesco, estado civil, edad, lugar de residencia.
e Hablar sobre ocupaciones y aficiones.

e Describir ciudades, situacion geografica, tamafio y aspectos relevantes.
e Expresar gustos personales y preferencias.

e Expresar opiniones, decision, intencién y deseos.

e Expresar sorpresay entusiasmo.

e Expresar aburrimiento.

e Establecer comparaciones.

e Agradecer por escrito.

e Hablar de hechos ocurridos en el pasado reciente.

e Escribir cartas.

e Leer, entendery narrar hechos o sucesos pasados.

e Escribir sobre experiencias personales.

e Narrar la biografia de alguien.

e Hablar de hechos historicos.

e Hablar de tiempo transcurrido desde el inicio de una actividad.
e Hablar de la duracion de una actividad.

e Hacer cumplidos y responder.

e Reproducir las palabras de otra persona en tiempo presente.

e Dar recados y comprobar si se han entendido.
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4.2.- CONTENIDOS GRAMATICALES

Revisién del presente de indicativo.

Nexos de coherencia y cohesion textual.

Sustantivo y adjetivo. Concordancia y excepciones. Apdcope de adjetivos.
Pretérito perfecto de indicativo.

Pretérito indefinido.

Usos de “ser” y “estar”.

Verbos de movimiento con preposicion.

El contraste ”venir”, “llevar”/"traer”, “ir”
La perifrasis verbal “volver a + infinitivo”.

La estructura “jQué + sustantivo + mas/tan + adjetivo!”.

Pronombres atonos de objeto directo (OD) y de objeto indirecto (Ol)
Adverbios: tiempo, modo y cantidad.

Conjunciones y marcadores del discurso.

El estilo indirecto con el verbo principal en presente o en pretérito perfecto.

ws n
Ir

”irse”.

4.3.- CONTENIDOS FONETICOS

El fonema /0/. El ceceo y el seseo.

El acento: la silaba tonica. Reglas de acentuacion.
Entonacion: variedad de matices y significados, en el texto.
Lectura de textos.

4.4.- CONTENIDOS LEXICOS

e Elocioy la fiesta nocturna. El tiempo libre.
e Expresiones juveniles.

e Latelevisidny la radio.

e Léxico de las relaciones sociales.

e Sucesos.

e Los hechos histdricos.

e El “curriculum vitae”.

e |[nternet.

e Las bodas

e Los cumplidos y piropos.
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4.5.- CRITERIOS DE EVALUACION Y ACTIVIDADES ENCAMINADAS A ALCANZAR LOS
OBIJETIVOS PROPUESTOS

Como es natural, a este nivel ya han accedido estudiantes con un conocimiento
considerable del espafiol en lo que respecta a la comprensién y expresién de acciones, con
bastante fluidez, mediante el uso del pretérito perfecto y el presente de Indicativo como
minimo.

No obstante, la variedad y diversidad de las clases nos hacen ser muy flexibles en
cuanto al establecimiento de los niveles. Esto quiere decir que, del mismo modo que en el
nivel A1.2 la programacion especifica de la clase se puede ver modificada y extendida hasta
la iniciacién del alumno en el pretérito indefinido, en este nivel A2.1 podremos encontrarnos
con alumnos que ya han conocido los tiempos del pasado en Indicativo, o que poseen cierto
dominio en el indefinido, porque lo adquirieron fuera o bien porque lo hicieron dentro de
nuestro centro, e incluso habra alumnos que desconozcan por completo qué hay mas alla
del pretérito perfecto. No obstante, y a pesar de toda esta variedad de posibilidades,
nosotros nos centramos en las capacidades que pueden llegar a desarrollar, fijando nuestros
objetivos en la competencia discursiva del discente.

Teniendo en cuenta estos presupuestos, debido a esta amplitud o diversidad,
creamos diferentes grupos para atender a las diferentes necesidades, si eso fuera necesario
(esto mismo se hace extensible al resto de los niveles), y establecemos “grosso modo” los
siguientes criterios de evaluacion:

4.5.1.- Saludar, presentarse, presentar a otras personas y despedirse

Con este criterio de evaluacion pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
expresarse, bien de forma oral o por escrito, con correccién y fluidez en aquellos contextos
en los que tenga que referirse a aspectos de su vida que por si mismo escoja libremente. Se
trata de un ejercicio libre y de enorme ayuda para el profesor. Asi mismo, de lo que se trata
es de poder evaluar y sondear cuales son los conocimientos adquiridos (previos) que se
manejan en clase y en qué grado se expresan los alumnos.

Mediante esta actividad libre pretendemos que el alumno exponga y entreviste a sus
companferos con el fin de expresar estado civil, edad, lugar de residencia, ocupacién y
aficiones, descripcién de ciudades y personas, comparaciones, expresion de gustos,
opiniones, intenciones y deseos... Como trasfondo, este ejercicio nos sirve para comprobar el
manejo de los irregulares en presente, el uso y los conocimientos del pasado v,
principalmente, sirve a los discentes como toma de contacto con el método, con el grupo y
con el profesor.
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4.5.2.- Hablar de acontecimientos pasados recientes

Con este criterio de evaluacidon pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
comprender y expresarse de forma oral o por escrito en contextos en los que tenga que
hacer uso del pretérito perfecto de indicativo.

La formulacién en clase de la pregunta “éQué habéis hecho ...?” es un buen ejercicio
como punto de partida para iniciarlos en la enunciacién de textos en pasado, en el trabajo
en grupo o por parejas, para reforzar el concepto de pretérito perfecto y como medio o
recurso evaluador para el profesor, que deja que los alumnos expongan su texto libremente
y se manejen con los elementos lingliisticos que mejor conozcan. Por otro lado, también les
iniciamos en turnos de preguntas para procurar el didlogo y la entrevista entre los propios
compaiieros, resoluciones de enigmas (“é¢Qué ha ocurrido?”), la redaccién de una carta o la
creacion en clase de situaciones contextuales o dramatizaciones mediante tarjetas. Todas
estas actividades tienen como finalidad fomentar la creatividad del alumno, su
autorreflexion, la adquisicion y el dominio de los elementos pragmaticos, conectores de
discurso y elementos coloquiales de la lengua.

4.5.3.- La expresion de acciones puntuales en el pasado

Con este criterio de evaluacion pretendemos evaluar si el estudiante es capaz de
comprender y expresarse correctamente, tanto de forma oral como por escrito, en aquellas
situaciones en las que se tenga que hacer uso del pretérito indefinido.

Para facilitar que el proceso de ensefianza-aprendizaje esté en manos de los propios
alumnos abordamos este nuevo contenido gramatical a partir de los ejemplos y reflexiones
gue estos sean capaces de hacer en el caso de que haya estudiantes que posean un
conocimiento previo de este tiempo. No obstante, si no es éste el caso, podemos empezar la
clase a raiz de un conjunto de actividades de reflexién, de distinto soporte, con las que
enfrentamos al alumno directamente con los contextos comunicativos, pero sin llegar a
tratar los tiempos pasados como departamentos estancos sino relacionando este nuevo
tiempo con el anterior, asi el proceso de ensefianza aprendizaje se produce de forma
natural, ordenada y adecuada. Estas actividades estdn basadas fundamentalmente en el
contraste entre los conceptos y los usos del pretérito perfecto y el pretérito indefinido
respectivamente. La organizacidon de este trabajo en grupo o por parejas, nos sirve para
facilitar el debate, el vacio, el intercambio de informacién y la busqueda de unas estrategias
de aprendizaje que conduzcan al alumno hacia un aprendizaje auténomo de cual es el
concepto que expresa el pretérito indefinido, en qué contextos aparece y cuales son sus
marcadores temporales. Asi, conseguimos evitar la explicacién gramatical explicita, ya que
nuestra intencidn es la de procurar que el alumno se arriesgue y se aventure a formular
frases haciendo uso de los recursos linglisticos a los que se ve expuesto en el aula. El
profesor, como mero guia, tan sélo se limitara a ir corrigiendo los textos orales y escritos e ir
advirtiendo de las irregularidades.

Para el proceso de adquisicion y el dominio de este nuevo contenido gramatical
marcamos un ritmo diddactico de caracter continuo y gradual, ya que las primeras propuestas
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y actividades llevadas a cabo en la clase estan destinadas a que el estudiante asimile la
conjugacion del verbo a raiz de sus propias reflexiones con el apoyo también de ejercicios de
tipo estructural.

En lo que respecta a la practica oral, aunque ésta se encuentra presente a lo largo de
todo el proceso, nos ayudamos de juegos y tareas comunicativas basadas en las entrevistas o
en pequeios didlogos, con los que los estudiantes pueden ir realizando enunciados breves
gue se iran extendiendo a medida que sean capaces de responder a las preguntas que les
formulan sus compaferos. Es decir, les iremos iniciando paulatinamente en la enunciacién
de frases sencillas y pequefios textos orales, para que finalmente puedan llegar a construir
textos mas amplios basados en biografias, situaciones dramatizadas o cartas con las que
podran contar sus propias experiencias o las de una tercera persona. En estas muestras de
comunicacion llevadas a cabo en el aula, atendemos también a los elementos pragmaticos, a
los elementos lingliisticos para la ordenacién del discurso, a las alusiones temporales, a las
pronominalizaciones etc., para no descuidar tampoco los elementos de coherencia vy
cohesién textual. Porque a medida que proponemos tareas comunicativas, también
llevamos a cabo paralelamente otro conjunto de actividades dedicadas al refuerzo y a la
ampliacion, tanto léxica como gramatical (perifrasis verbales, conjunciones, preposiciones y
locuciones preposicionales, adverbios...).

Todas estas actividades y tareas propuestas en el aula estdn encaminadas a
desarrollar tanto las destrezas orales como las escritas aunque por nuestro método
dediguemos mas atencion a la ejercitacion oral, dado que la consideramos de una mayor
importancia para que el alumno pueda aprehender cudles son las funciones comunicativas y
los contextos en los cuales hacemos uso del indefinido, y aunque consideremos
fundamentales los ejercicios basados en la entrevista oral, las dramatizaciones, los juegos
(como tarea de tipo conversacional) y las secuenciaciones de imagenes en video, las
destrezas escritas estaran presentes en las actividades de comprension lectora de textos y
en las actividades de refuerzo (redacciones por escrito).

Por ultimo, al final del proceso didactico, una vez que de forma repetida y continuada
hayamos trabajado con los nuevos contenidos gramaticales, plantearemos actividades a
modo de recopilacion, con las que los estudiantes puedan calibrar qué es lo que han
aprendido.

4.5.4.- Valorar estéticamente una realidad: SER y ESTAR

Con este criterio de evaluacidon pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
comprender y expresarse correctamente en los contextos y en las situaciones en las que
tengan que hacer uso de “ser” y “estar” (descripciones, estados fisicos o animicos,

localizaciones...).

Se trata también de volver a retomar y reforzar el conocimiento y la adquisicion
correcta de ambos verbos, ya que las prototipicas ideas de permanencia y transicidn, de la
caracteristica y el estado, se confunden con el cambio o transiciéon de la realidad que se
ubica en el pasado y la que pertenece al presente, en el caso de que haya cambiado. Ahora
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las actividades estaran encaminadas a tratar de reforzar tanto el manejo del pasado como el
correcto uso de estos verbos.

Estos contenidos los abordamos a partir de los mismos alumnos haciéndoles valorar
sus impresiones del pasado, sus recuerdos, etc. Llevandoles a describirlos, localizarlos, etc.
Dentro de estos contenidos comunicativos insertamos tareas gramaticales encaminadas al
repaso de las preposiciones (describir tu primera casa, tu casa familiar, tu dormitorio...) y
hacemos especial hincapié en los usos y valores de “por” y “para”. Para ello podemos
plantear en clase una lluvia de ideas y, partiendo de los ejemplos que ellos enuncien,
dejamos que corrijan sus faltas y establezcan las distintas funciones, haciendo ejercicios de
reflexién. Aunque hagamos baterias de tipo gramatical, éstos sélo seran la base para la
creacion de textos orales.

4.5.5.- Hablar por otra persona y dar recados

Con este criterio de evaluacidon pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
comprender y expresarse, bien de forma oral o por escrito, en contextos y situaciones en las
gue tenga que hablar por otra persona, dar recados, etc.

Se trata de plantear actividades que sirven de repaso y refuerzo creando situaciones
en las que tienen que manejarse con los tiempos de indicativo que hemos trabajado en clase
y de paso atender a otras estructuras gramaticales, tan basicas y necesarias, como es en este
caso la traslacion de los didlogos de estilo directo a estilo indirecto en aquellas
conversaciones en las que traslademos los pensamientos o enunciados emitidos por otra
persona, demos cuenta de algun tipo de recado, etc.

Naturalmente, estas actividades estan planteadas a modo de introduccién por lo que
proponemos actividades en las que los verbos de diccién, o principales, aparezcan en
presente o en pretérito perfecto, de manera que en estilo indirecto no hayan de ser
modificados, el resto puede permanecer o no como curriculum oculto dependiendo de las
caracteristicas y el ritmo cognitivo del grupo. Como siempre estas estructuras sencillas estan
englobadas en un conjunto de tareas cuya finalidad es que los alumnos planteen propuestas
acerca de como se comporta la gramatica en estos casos. De este modo fomentamos la
autonomia en el aprendizaje, ya que los alumnos por si mismos pueden inferir las reglas de
la gramdtica. Evidentemente el primer paso es el error. En nuestra metodologia los errores
son asumidos como un primer paso hacia la experimentacién en el lenguaje por lo que el
profesor ha de estimularles y motivarles en su participacion, el error serd el primer paso
hacia la autocorreccidn y la adquisicidn correcta de la gramatica.

Se trata de proponerles actividades y situaciones con las que ellos puedan ampliar su
conocimiento, como por ejemplo: audiciones en las que tengan que reproducir los didlogos,
leer cartas y comentarlas, crear dialogos para que los compaiieros tengan que reproducirlos,
repetir lo que han oido en su Ultima conversacion telefdnica, etc.

Este tipo de tareas, como muchas otras, constituyen también un buen ejercicio para
practicar con los pronombres atonos, los posesivos, demostrativos, asi como para
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aproximarnos a las primeras expresiones, muy someras aun, del subjuntivo (es el caso del
imperativo).

4.5.6.- Criterios de evaluacion y actividades relativas a los objetivos fonéticos.-
Pronunciacion fonética y ortografica

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar si el estudiante articula con
naturalidad los sonidos y escribe con un minimo de correccidn segiun unas normas
ortograficas.

En un nivel A2.1 la competencia linglistica y comunicativa del alumno es ya
considerable, ya han adquirido una significativa fluidez discursiva. Pero esto no quiere decir
gue articulen correctamente los sonidos y que no haya alumnos a los que no les resulte
especialmente dificil pronunciar alguno de éstos, para aquellos estudiantes elaboramos
actividades especiales, incluidas en la adaptacion curricular personalizada para cada caso
individual.

En general, el tratamiento de los aspectos fonéticos continuara llevandose a cabo a
raiz de las tareas que planteamos en el aula, bien a modo de subactividades para que
discriminen entre parejas de fonemas y letras o sonidos, o bien haciendo uso de juegos
consistentes en: separaciones silabicas, creacion de palabras y frases, construccién de un
poema y reconocimiento de la silaba tdénica, etc. Estos ejercicios podran hacerse tanto de
forma oral, como por escrito y sobre distinto soporte: ldminas, ejercicios escritos,
audiciones, ejercicios audiovisuales y dramatizaciones. Como novedad, en este nivel el
profesor facilita ademas tareas enfocadas hacia la comprension y adquisiciéon de ciertas
reglas ortograficas, de este modo procuramos también una mayor correccién y un mayor
conocimiento de las habilidades comunicativas por escrito.

4.6.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Al igual que en todos los demads niveles, a largo del semestre, el estudiante es
conminado a hacer un minimo de seis redacciones, a instancias del profesor, que le puede
sugerir temas como diversas formas de ocio nocturno; programas de radio y televisidon
favoritos; formas de tratamiento en Polonia; el primer viaje al extranjero, o el primer viaje
en avion; las ultimas vacaciones; una redaccion sobre los deportes preferidos; una redaccion
sobre la vida de un personaje histdrico, o sobre los acontecimientos histéricos mas
relevantes del pais o de la ciudad; escribir el “Curriculum Vitae”...

En este nivel es especialmente interesante el uso de canciones. Por otra parte, a los
juegos sefialados en niveles anteriores se puede unir el juego denominado “Policias y
ladrones”.

Al final del semestre se hace un examen final en el que se trata de recoger, de forma
probatoria, el grado de conocimientos que ha adquirido el estudiante (Ver anexo
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“Examenes”). Ademas, normalmente se hacen otras dos pequefias pruebas, de no mas de
guince o veinte minutos a lo largo del semestre.

5.- NIVEL A2.2

5.1.- CONTENIDOS FUNCIONALES

e Describir caracteristicas y actividades en el pasado.

e Hablar de actividades pretéritas habituales.

e Comenzar, ordenar, anadir informacién y finalizar un relato.

e Comprender un relato.

e Expresar razones y causas.

e Referirse a procesos incoativos, reincidencia y abandono de una accion.

e Relacionar acontecimientos del pasado: hablar de dos sucesos simultaneos y describir
circunstancias simultaneas

e Describir las circunstancias en que se produjo un acontecimiento.

e Hablar de acontecimientos futuros.

e Expresar grados de certeza con respecto al futuro.

e Hablar de una programacion.

e Opinar sobre el futuro.

e Formular, aceptary rechazar una invitacion.

e Expresar deseos, preferencias

e Solicitar un servicio o pedir permiso para hacer algo.

e Comprender y dar instrucciones relacionadas con la vida diaria.

e Negar 6rdenes y prohibir.

e Dar consejos y sugerencias.

5.2.- CONTENIDOS GRAMATICALES

e El pretérito imperfecto de indicativo.

e Elfuturo imperfecto.

e El condicional simple.

e Elimperativo afirmativo (revisién) y negativo (introduccién al presente de subjuntivo).

e El contraste de pretéritos.

e La perifrasis “estar + infinitivo” en pretérito imperfecto de indicativo.

e El llamado “condicional primero”: “si + presente de indicativo --> presente de
indicativo/futuro imperfecto/imperativo”.

e Elfuturoy el condicional de probabilidad.

e Marcadores temporales.

Plan de ensefianza. Casa de Espafia. Pagina 69



5.3.- CONTENIDOS FONETICOS

e Repaso de los contenidos anteriores.
e Acentoy entonacién en funcion del estado de animo.
e Diptongos e hiatos.

5.4.- CONTENIDOS LEXICOS

e Lacasay el trabajo doméstico.

e Laescuela.

e La Historia. Las diferentes épocas historicas.
e Inventos y descubrimientos.

e La politica y el lenguaje politico.

e Las noticias y la prensa.

e Los cuentosy las fabulas.

e La publicidad.

e El consultorio, el hospital y la farmacia.

e Las normas de convivencia.

5.5.- CRITERIOS DE EVALUACION Y ACTIVIDADES ENCAMINADAS A ALCANZAR LOS
OBIJETIVOS PROPUESTOS

5.5.1.- Descripcion y acciones habituales en el pasado

Con este criterio de evaluacidon pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
comprender, tanto de forma oral como por escrito, situaciones en las que tenga que hacer
uso del pretérito imperfecto, y de expresarse correctamente en ellas.

Si los alumnos adquieren y dominan la expresiéon y comprension del indefinido con
fluidez, procederemos a crearles la necesidad de describir el pasado, aunque este contenido
ya haya aparecido como curriculum oculto.

En primer lugar buscaremos el apoyo de los propios alumnos, para que una vez mas
el proceso de ensefianza-aprendizaje parta de ellos, ya que es posible que este contenido
gramatical haya sido adquirido por el alumno previamente. Si no es asi, les podremos
enfrentar directamente a un texto (o una secuencia de video en “off”). {Para qué?. Se trata
de crear una tarea de reflexion: el texto ha de ser sencillo, elemental y muy claro en lo que a
la idea del pretérito imperfecto respecta (por ejemplo, una narracién sobre la infancia,
“cuando era nifio”); a partir de aqui, mediante el debate, los alumnos podran acceder por
ellos mismos a la definicién del concepto. En segundo lugar, guidndoles con otro tipo de
tareas estructurales, podran reconocer las raices de los verbos y agruparlos en paradigmas.
De este modo potenciamos que el discente por si mismo adquiera una estrategia de
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aprendizaje, formule, defina y describa su propia gramatica. Por ellos mismos llegardn a los
morfemas gramaticales. Una vez que observamos que el concepto esta claro para el grupo,
potenciamos la habilidad en la adquisicién de las formas con la ejecucion oral de diferentes
ejercicios con distinto soporte. La progresion sera paulatina, porque el ir paso a paso nos
permite detenernos, si cabe, en otros aspectos colaterales, ya sea a modo de repaso o no.

En un principio partimos, como hemos venido haciendo, de la formulaciéon de
sentencias o enunciados orales mediante tipos de tareas encaminadas a averiguar cudles son
los marcadores temporales (adverbios, locuciones, expresiones...) que suelen acompafiar y
definir el uso de este pasado: laminas para contrastar y describir de forma oral una actividad
habitual en el presente con las acciones en el pasado por medio, no de frases tradicionales,
sino de vinetas, para que la eleccidén de todos los componentes linglisticos sea totalmente
libre.

Se trata de abastecer al alumno, mediante diversos tipos de tareas, de las suficientes
herramientas linglisticas, como por ejemplo el uso y significacién de algunas perifrasis
verbales muy usuales en imperfecto: “solia + infinitivo”, “seguia + gerundio”, “tenia +
infinitivo”, “iba a + infinitivo”... para afianzar el caracter continuo, descriptivo y habitual de
este pasado, que le permitan finalmente poder elaborar un texto de forma correcta
haciendo uso de este tiempo. Para trabajar con textos, podremos plantear temas de
discusion acerca de como era la vida en distintas épocas, trabajando asi también con
aspectos culturales: historia, musica, ropa... aprovechando para suscitar el coloquio y la
confrontacion de opiniones en clase.

También trabajamos con ejercicios visionados. Son imagenes mudas con las que
tienen que reconocer el tiempo y la época en la que transcurre la pelicula para hacer
descripciones. De este modo, nuevamente, planteamos debates acerca de fendmenos
culturales: los afios 60, estilos de vida, ropa, musica.. con lo que repasamos las
descripciones estéticas de la realidad e introducimos microtareas de tipo gramatical para
repasar conceptos como “ser” y “estar” (permanencia y transitoriedad), expresidon de
opiniones, gustos, etc.

5.5.2.- Composicidon de un acontecimiento ocurrido en el pasado

Con este criterio de evaluacidon pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
comprender y expresarse de forma oral y por escrito en conversaciones en las que tenga que
hacer uso de ambos tiempos pasados, el imperfecto de indicativo y el indefinido.

Una vez aprehendidos los conceptos y los rasgos que caracterizan el indefinido y el
imperfecto de forma correcta y con fluidez, les creamos la necesidad de tener que mantener
una conversacion mediante la interseccidn y la imbricacién de sendos pasados.

En un principio los ejercicios de autorreflexidn y repeticidon serdn basicos para llegar a
comprender cdmo funcionan conceptualmente ambos esquemas gramaticales. Para ello,
partimos de estructuras sintacticas de combinacién (“cuando + imperfecto + indefinido”,
“mientras + imperfecto + indefinido/imperfecto”, en definitiva, las oraciones subordinadas
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adverbiales de tiempo, en pasado). Pero procuraremos que no haya un aprendizaje
memoristico o mecanico de estas estructuras, sino, todo lo contrario, nuestra intencién es
gue haya una exposicién natural de la lengua para que el alumno adquiera un aprendizaje
significativo y real. Aunque dediquemos alguna bateria de ejercicios gramaticales como
refuerzo, el fin Ultimo serd siempre que adquieran la destreza oral. ¢Cémo?. Pues
enfrentdndoles a situaciones en las que tengan que improvisar. Una buena actividad para
este fin, serd un ejercicio oral y en grupo en el que tienen que, por medio de una
intervencién por turnos, elaborar una historia ficticia conjugando la narracién de los hechos
puntuales con la descripcidn de las acciones y escenarios.

Naturalmente, los ejercicios gramaticales son muy importantes para la reflexién y el
debate en clase. A pesar de que sean textos escritos, la ejecucion se efectia de modo oral y
dejamos que sean ellos mismos quienes se corrijan, para fomentar la actividad reflexiva.

Otro tipo de ejercicios son los de comprension, basados en audiciones que tienen que
resumir de forma oral o escrita; también pueden disefiar en ejercicios de signo mas creativo
una historia en el pasado a raiz de la visualizacién de algunas escenas en clase.

Y, finalmente, como ejercicio practico-escrito, trabajamos en base al disefio de un
cuento (creatividad), que posteriormente serd leido, una carta o incluso el completar con
sendos pasados la biografia anteriormente trabajada sélo con el indefinido.

5.5.3.- Hablar de proyectos y planes de futuro

Con este criterio de evaluacion pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
comprender y expresarse en situaciones en la que tenga que hablar de hechos, acciones y
planificaciones futuras.

Una vez que exista un dominio o cierta adquisiciéon de los pasados retomamos, para
su refuerzo, las expresiones y enunciados referentes a un tiempo futuro. En un principio
partimos de férmulas ya muy consabidas como la perifrasis “ir a + infinitivo” o “pensar +
infinitivo” o “tener pensado + infinitivo” para reforzar los conocimientos adquiridos en
niveles anteriores. Posteriormente, y como hemos venido haciendo, los enfrentamos
directamente con los contextos, establecemos actividades en las que por ellos mismos
tengan que llegar al establecimiento de paradigmas y reconocer las formas irregulares. Y por
supuesto, desde el primer momento ponemos la clase en sus manos para que sean ellos los
que hablen, enuncien frases y creen textos orales mediante las formas gramaticales del
futuro imperfecto, trabajamos con situaciones en las que tengan que realizar proyectos y
planes, por ejemplo: en una agencia de viajes, asi mismo se pueden hacer entrevistas sobre
sus propios planes de futuro, invitaciones, etc. También en grupo hacemos programaciones
concernientes a actividades para el centro, o para otras empresas. E, incluso, proponemos
situaciones en las que puedan inferir y utilizar el futuro que expresa probabilidad.
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5.5.4.- La expresion de la probabilidad, el consejo, el deseo y la cortesia

Con este criterio de evaluacidén se pretende evaluar si el alumno es capaz de
comprender y expresarse, tanto de forma oral como escrita, en contextos en los que tenga
gue expresar probabilidad en el pasado, dar consejos, expresar deseos y pedir con cortesia.

Se trata de ampliar el concepto de futuro introduciendo contextos en los que
aparezca el condicional imperfecto, o simple. El método seguird siendo inductivo. El profesor
tan solo se limita a proponer actividades para que los alumnos aborden la gramatica
mediante las reflexiones y el coloquio. De este modo planteamos situaciones contextuales
como puedan ser:

- Expresion de una posibilidad o realizacién de un futuro en el pasado.

- Realizacion de consejos.

- Expresion del deseo: proyectos, rutas,...

- Pedir con cortesia en un establecimiento u otros contextos que requieran cierta
formalidad y correccion.

Partimos siempre de la repeticion de las formas mediante su uso oral y su
consiguiente refuerzo gramatical.

5.5.5.- Informar sobre rutas, dar consejos, 6rdenes, hacer invitaciones...

Con este criterio de evaluacion pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
comprender y expresarse, tanto de forma oral, como por escrito, en contextos en los que
tenga que hacer uso de los diferentes valores del imperativo de forma adecuada, con
naturalidad y correccidn.

Mediante el establecimiento de este tipo de situaciones repasamos y ampliamos los
usos y formas gramaticales del imperativo. La competencia comunicativa del alumno y su
bagaje linglistico ya serdn los idoneos para trabajar con la conjugacion del imperativo, en un
mayor numero de situaciones, siendo esta actividad ideal para introducirles, si fuera posible,
en la practica y primer conocimiento del uso del presente de subjuntivo.

Aqui, como en el resto de los contenidos gramaticales, evitamos la confrontaciéon
frontal y la explicacion gramatical. Es el establecimiento de diferentes supuestos
situacionales, el marco referencial sobre el que operamos para proponer ejercicios que les
encamine a descubrir la “légica” gramatical que subyace a estas estructuras. ¢Cémo?. Pues
organizando tareas de reflexidn en las que tengan que establecer bloques o conjuntos
distinguidores segun los verbos -ar, -er, -ir. No sera necesario utilizar textos ni l[aminas
exclusivamente, podemos servirnos también de audiciones para trabajar en el campo de la
comprensién o incluso basarnos en sus conocimientos previos mediante una lluvia de ideas
ya que desde los niveles mas basicos los alumnos estan expuestos a la escucha y al uso de
este tipo de elementos, sélo que antes formaban parte de un curriculum oculto y ahora
adquieren un sentido o tratamiento mas profundo.
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Mediante otro tipo de tareas vamos trabajando las diferentes posibilidades
estructurales: formal, no formal, positivo o negativo, la pronominalizacion, etc. En definitiva,
vamos sirviéndonos de diferentes tipos de tareas y procedimientos escritos, auditivos,
visionados y orales para que finalmente el alumno adquiera la capacidad de elaborar un
texto oral y participar en conversaciones haciendo uso de estas formas:

- Dar érdenes y negarlas.

- Llamar la atencidn, recuperar la informacion.
- Dar consejos e instrucciones.

- Realizar invitaciones, etc.

Todas estas funciones son enfocadas de manera muy distinta: improvisacion en la
clase, o material preparado (tarjetas, juegos, audiciones y videos). Pero lo importante es
gue tenga como objetivo la ejercitacién oral, haciendo uso del trabajo colectivo en grupo o
por parejas para fomentar el espiritu colaboracionista, y el intercambio de informacion que
les lleve a aprender por ellos mismos. En todas estas situaciones se da mucha importancia a
la entonacidn para distinguir significados: orden, invitacion, consejo, etc. Por otro lado, y
finalmente, si el grupo es muy avanzado y ha cumplido la programacion prevista para el nivel
A2.1 con éxito, podemos iniciarles en las expresiones con subjuntivo, simplemente, si surge
en la clase y el profesor estima que puede llevarse a cabo porque no supone riesgo de
fracaso. Pero lo méas importante no es suministrar contenidos, sino que aprendan a utilizar la
lengua y comprenderla con correccion y fluidez.

5.5.6.- Criterios de evaluacion y actividades relativas a los objetivos fonéticos.- Acento y
entonacion.

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar que el alumno va,
efectivamente, adquiriendo la melodia de la lengua espafola con soltura y naturalidad en
sus exposiciones orales y que es consciente de que un simple cambio de entonacién, puede
variar los significados de una misma estructura linguistica.

Se trata de trabajar con las mismas audiciones, los aspectos correspondientes a cémo
se articulan los grupos fonicos, ejercitdndoles mediante repeticiones en cémo se distribuyen
los acentos en la cadena hablada. Asi mismo, es conveniente también atender a la lectura de
textos para que hagan las pausas con correccion.

En cuanto a la entonacién, continuamos trabajando fundamentalmente con ejercicios
basados en las audiciones y, especialmente, con dramatizaciones con las que abordar cdmo
entonar frases pertenecientes a diferentes estados de animo, la ironia, la interrogacion
retdrica, etc. A este respecto, en este nivel, la entonacion requerira de una especial atencién
en lo que respecta a contenidos gramaticales, como por ejemplo, el imperativo, el cual
puede tener una extraordinaria multiplicidad de significados segun el contexto y la
entonacién que le demos.
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5.6.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Al igual que en todos los demas niveles, a largo del semestre, el estudiante es
conminado a hacer un minimo de seis redacciones, a instancias del profesor, que le puede
sugerir temas como quién hace qué en casa; una redaccién sobre los recuerdos de la nifiez o
sobre la escuela a la que iba de pequeiio; una redaccion sobre alglin invento capital en la
Historia; una redaccion sobre las diferencias entre un tiempo pasado y la actualidad; un
articulo de prensa; un cuento, ya sea popular ya sea inventado; una redaccién sobre el
futuro en un afio o un siglo determinado; un folleto publicitario; una carta para pedir u
ofrecer consejo a un amigo; una carta de reclamacion...

Los alumnos pueden proponer una serie de actividades que ellos mismos
desarrollaran. Es decir, cada alumno puede pensar una actividad con lo que estan trabajando
o ya han trabajado en clase y prepararla con unos dias de antelaciéon y después hacer que
sus compaferos se impliquen en ella. Como se puede suponer, este tipo de actividades
depende enormemente del grado de participacién y camaraderia del grupo. Lo interesante
es que sea una actividad que implique a todo el grupo y que fomente la colaboracion.

Al final del semestre se hace un examen final en el que se trata de recoger, de forma
probatoria, el grado de conocimientos que ha adquirido el estudiante (Ver anexo
“Examenes”). Ademads, normalmente se hacen otras dos pequenas pruebas, de no mas de
guince o veinte minutos a lo largo del semestre.

6.- NIVEL B1.1

6.1.- CONTENIDOS FUNCIONALES

e Hablar de acontecimientos pasados y relacionarlos.

e Hablar de una accién anterior a otra accién en el pasado.

e Hablar de un acontecimiento pasado inmediatamente posterior a otro.

e Dary seguir instrucciones.

e Comprender adecuadamente la informaciéon contenida en anuncios publicos, avisos,
formularios, hojas de instrucciones, etc.

e Expresar deseo, probabilidad e indiferencia.

e Expresar preferencias, gustos, penas, enfado, frustracidn.

e Valorary opinar.

e Expresar sorpresa.

e Expresar prohibicién.

e Pediry dar consejos.

e Justificar prohibiciones, mandatos y deseos.

e Hablar del futuro en contraste con el presente y el pasado.

e Animar a alguien.
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e Lamentarse.
e Expresar extrafeza.

6.2.- CONTENIDOS GRAMATICALES

e Revisidon de los tiempos de indicativo estudiados hasta ahora (presente, pretérito
perfecto, pretérito indefinido, pretérito imperfecto y futuro imperfecto).

e El pretérito pluscuamplerfecto de subjuntivo.

e Elfuturo perfecto.

e Elimperativo (afirmativo y negativo). Imperativo con pronombres dtonos.

e El presente de subjuntivo.

e Las oraciones sustantivas con verbo principal en presente, pretérito perfecto o futuro
imperfecto. La concordancia de tiempos.

6.3.- CONTENIDOS FONETICOS

e Repaso de los contenidos anteriores.

e Laentonacién (en oraciones subordinadas sustantivas, adjetivas y adverbiales).
e Variantes exclamativas

e lainterrogacion (directa, indirecta y retédrica).

e Elimperativo.

6.4.- CONTENIDOS LEXICOS

e Lastradiciones en diferentes culturas.

e Las experiencias personales.

e Los suefos y las pesadillas.

e Las partes del cuerpo. Ampliacién.

e Elsistema educativo.

e La literatura.

e Elciney el teatro. Los espectaculos en general.

6.5.- CRITERIOS DE EVALUACION Y ACTIVIDADES ENCAMINADAS A ALCANZAR LOS
OBJETIVOS PROPUESTOS

A este nivel llegan aquellos alumnos que han superado los dos niveles A y que, por
tanto, poseen ya una cierta fluidez comunicativa y de comprensién, y una ya considerable
competencia linglistica en lo que respecta al control de los tiempos de Indicativo.
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Asi, el nivel B1 se constituye como un nivel de iniciacion en la expresién y la
aprehensién de aquellas funciones de la lengua en las que debemos hacer uso del modo
subjuntivo (a excepcién del uso de presente de subjuntivo para la expresién negativa del
imperativo). Naturalmente, como en los anteriores niveles, la diversidad de la clase en lo que
a experiencias linglisticas se refiere puede hacer que nos encontremos con alumnos que ya
conocen el subjuntivo, junto a otros que no lo conocen.

No obstante, este no serd un problema, mas bien todo lo contrario, ya que al iniciarse
la clase, en los propios estudiantes se abre la posibilidad de que exista el intercambio y el
vacio de informacidn, la negociacidn, y la reciprocidad: siempre tienen algo que aprender los
unos de los otros. En circunstancias normales, si los alumnos tienen buena competencia
discursiva no encontrardn ningun tipo de impedimento para hacerse con las nuevas
estructuras gramaticales, ponerlas en practica y comprender por ellos mismos el mecanismo
gramatical que subyace a cada funcién comunicativa.

6.5.1.- Narrar y describir acciones situadas en el pasado mediante la imbricaciéon de los
distintos tiempos

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar que el alumno sea capaz de
comprender vy expresarse, tanto de forma oral como por escrito, con textos amplios y
coherentes, en aquellos contextos en los que se tenga que hacer referencia a sucesos
ocurridos en el pasado.

Los alumnos que acceden al nivel B1 son capaces, por su propia competencia
linglistica y comunicativa, de elaborar textos tanto orales como escritos referentes a
aquellos acontecimientos acaecidos en un tiempo pasado mediante la correcta imbricacién
de los tiempos gramaticales. No obstante, dada la diversa procedencia y experiencia
linglistica de nuestros estudiantes, volvemos a estos tiempos de indicativo para retomar y
reforzar este conocimiento apoyandonos en la comprensién de textos escritos y en el
perfeccionamiento y andlisis de sus textos o juicios criticos emitidos acerca de éstos. De este
modo, también provocamos que estas actividades sirvan como tarea de reflexion centrando
su atencién en los conceptos que subyacen al empleo de estos tiempos. Se trata de que por
ellos mismos se corrijan los unos a los otros y autocorrijan a si mismos.

También analizamos y ampliamos aquellos elementos pragmaticos y conectores del
discurso necesarios para la perfecta coherencia y cohesién de dichos textos. Para ello,
proponemos tareas basadas en la sinonimia y en la variacién de significados que pueden
adquirir los conectores segun los contextos, asi como para aquellos elementos pragmaticos
gue pueden ser utiles para retomar informacidn, anticiparla, etc. Asi mismo, el texto escrito
es de una enorme utilidad, tanto en la expresion escrita como oral, para suscitar mas temas
de debate o coloquio que profundicen en aspectos mas analiticos: las ideas que contiene el
texto, qué quiere transmitir el narrador, qué intenciones tiene, cdmo esta enfocado el tema
y sus valoraciones. De este modo evaluamos también qué conocimientos previos poseen del
subjuntivo, y empezamos a someterles a este input linglistico. Obviamente, este tipo de
tareas, a parte de reforzar la comprensién y expresién de textos escritos, propicia el
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conocimiento léxico de los alumnos llegando incluso a descubrirles usos mas coloquiales o
pertenecientes a dmbitos socioculturales como puedan ser frases hechas o refranes.

Otro tipo de actividades, enfocadas hacia la comprensidon y expresidon de textos
orales, parte a raiz de las audiciones llevadas a cabo en clase, o bien mediante la creacién de
contextos y situaciones comunicativas por medio de las tarjetas conversacionales
preparadas para tal efecto. Asi el estudiante se convierte en el protagonista real de la clase e
intentamos evaluar de qué modo se comporta lingliisticamente (qué gramadtica conoce),
comunicativamente (si usa o no de forma apropiada la gramatica) y gestualmente
(expresiones kinésicas) ante determinados conflictos comunicativos en los que les
sometemos a momentos de verdadera improvisacion. Mediante estas actividades también
favorecemos la aparicidon del subjuntivo. De esta manera, cuando las tareas de clase se
centren en este aspecto de la gramatica, ellos ya se habran visto expuestos a este input
linglistico y habran podido ir reflexionando sobre ello.

Como es también natural, todo este trabajo se tiene que ir desarrollando bien en
grupo o por parejas ya que éste es un requisito indispensable en nuestra metodologia.

6.5.2.- Dar 6rdenes, consejos e instrucciones

Con este criterio de evaluacion evaluamos si el alumno es capaz de comprender y
expresarse, bien oralmente o por escrito, en aquellos contextos y/o situaciones en las que
tengan que hacer uso del imperativo tanto afirmativo como negativo, con correccién y
naturalidad.

Se trata de retomar las estructuras de imperativo a partir de sus usos, con el
establecimiento de determinadas situaciones en las que los alumnos tienen que hacer uso
de sus formas en contextos en los que adquiere distintas funciones:

- Llamar la atencién: “mira”, “escucha”, “calla”, “oye”, “perdona”...
- Mandatos: “jcallate!”, “ino abras la puertal!”...

” u ”

- Para pedir: “deme”, “péngame”, “traigame”, “digame”...

n u

- Darinstrucciones: “corte las patatas”, “gire a la derecha”...

Las tareas pueden ser muy diversas y de distinto soporte: juegos, ldminas, creacién
de asociaciones, lectura de sefales de prohibicidn, anuncios de television o radio, etc..

En este caso las actividades no sdlo nos sirven como refuerzo de los conocimientos
previos, sino que una vez que hemos trabajado con enunciados afirmativos y negativos
estamos en disposicion de introducirles otras estructuras similares para estas mismas
funciones, conduciéndoles hacia el presente de subjuntivo, por ejemplo, en aquellas
estructuras adverbiales de tiempo a través de situaciones en las que tengan que dar
indicaciones acerca de cdmo llegar hasta un establecimiento.
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6.5.3.- Presentar informacion y reacciones ante ella

Con este criterio de evaluacidon pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
comprender y expresarse, tanto oralmente como por escrito, en aquellos contextos vy
situaciones comunicativas en las que se tenga que hacer una valoracion, emitir un juicio de
valor o influir sobre los demas. De la misma manera, evaluaremos si el alumno domina el
contraste entre el modo indicativo y el subjuntivo.

Somos conscientes de que el problema para hablantes de otras lenguas radica en que
en las suyas no hay un modo Subjuntivo o, si lo hay, se usa con menos frecuencia. Incluso en
algunas lenguas romanicas como es el caso concreto del francés e incluso el italiano, en
algunas zonas, el subjuntivo ya va perdiendo terreno. Estamos, por tanto, ante uno de los
aspectos mas escabrosos de nuestra lengua. ¢ Cémo abordarlo?

El primer paso es crear en los alumnos la necesidad de expresarse mediante
estructuras que rigen el subjuntivo. Es decir, favorecemos y provocamos que las formas
aparezcan a raiz de determinados contextos, como por ejemplo la expresion del deseo, el
mandato y la probabilidad (en estructuras simples o independientes): tal vez, posiblemente,
ojal3, quiza,...

Para crear estas necesidades comunicativas nos apoyamos en textos, laminas de
creacion propia o ejercicios visionados y hacemos que vayan produciendo breves enunciados
con los que emitir valoraciones en subjuntivo. De este modo, surgen las pequefias
reflexiones encaminadas a que por ellos mismos sean capaces de distinguir y aprehender el
concepto: realidad Objetiva (indicativo), valoracion subjetiva (subjuntivo). En este sentido,
hemos de decir que el uso, aprioristico, de clasificaciones por parte del profesor seria caer
en el error de proporcionarles directamente la gramatica y que, por tanto, el alumno alcance
un conocimiento explicito y memoristico de la materia. Algo que debemos evitar si
qgueremos lograr realmente un aprendizaje significativo y funcional.

Como hemos mencionado anteriormente trabajar con pequefios segmentos o
enunciados fuera de todo contenido comunicativo, es decir, trabajar con actividades de tipo
estructural, no favorecerd de ningin modo a que el alumno adquiera el dominio y
comprenda el uso de este contenido. Por esta razén enfocamos las actividades a la oralidad,
haciendo situaciones dialogadas o trabajando con estructuras extraidas de algin acto de
habla. Asi potenciamos que los alumnos comprendan en qué situaciones y qué valores
poseen estas formas o, lo que es lo mismo, cuando las usamos y qué significan. El otro
aspecto, el cémo las usamos, lo referente a cuestiones morfoldgicas y gramaticales se deriva
de los ejercicios comunicativos. Naturalmente, la actividad gramatical también tiene un
tratamiento en el aula pero no como fin en si mismo, sino en relaciéon con la actividad
conversacional, dejando al alumno que por si mismo descubra cdmo se comporta el
subjuntivo y cémo afecta a la base verbal. De igual manera, debemos aclarar que atendemos
también al desarrollo de la destreza escrita, ya que somos conscientes que ambas destrezas,
la oral y la escrita, se comportan de un modo diferente y ambas merecen ser tenidas en
cuenta, porque suponen el desarrollo de habilidades diferentes pero igualmente necesarias
en la vida cotidiana.
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6.5.4.- Criterios de evaluacion y actividades relativas a los objetivos fonéticos.- El acento:
la silaba ténica. Normas de acentuacidn y la ortografia.

Con este criterio de evaluacidon pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
producir textos, orales o escritos, con correccion y naturalidad, siguiendo las normas que
rigen el principio de acentuacién en la lengua espafiola.

En este nivel superior los alumnos ya disponen de una muy considerable
competencia discursiva, por lo que la atencién a la articulacién de los elementos fonoldgicos
tiene una menor importancia. Si bien es verdad que disponemos de actividades incluidas en
tareas destinadas al refuerzo de conocimientos previos adquiridos, porque siempre
podremos encontrarnos con casos especificos de alumnos que necesitan una atencién
especial, no ya en el reconocimiento, pero si en la diccidon de algunos sonidos. Aunque, para
estos casos siempre tenemos en cuenta actividades planificadas para la adaptacién
individual.

Aunque el acento ortografico no tiene que ver con este ambito estrictamente, lo
incluimos aqui por el hecho de atender también a la destreza escrita. Asi, a medida que
desarrollan sus habilidades orales (acento fonolégico), también les proporcionamos los
instrumentos necesarios para la correcta presentacion del texto en la comunicacion escrita.

En el ambito de la ortografia, aparte del acento, procuramos también ir ampliando
sus conocimientos mediante reglas que les permitan utilizar los grafemas con correccion, sin
centrar las clases en este contenido, sino a modo de actividad complementaria.

6.5.5.- Hablar de una accion anterior a otra en el pasado

Con este criterio de evaluacidon pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
comprender y expresarse tanto de forma oral como por escrito, en aquellas situaciones
conversacionales en las que se tenga que hacer uso del pretérito pluscuamperfecto de
Indicativo.

Una vez que los estudiantes han comprendido, adquirido y controlado el uso de los
restantes tiempos pasados, la introduccidon del pretérito pluscuamperfecto, que ya habra
aparecido en clase, no representara un obstaculo para el estudiante, teniendo en cuenta sus
analogias morfoldgicas con otro tiempo compuesto que ya conocen. Ahora, simplemente, se
trata de proponerles actividades y tareas por medio de las cuales ellos puedan familiarizarse
con el uso de este tiempo.

Hemos de decir que las actividades de tipo estructural no les ayudan a aprehender
el concepto, las funciones y los usos de este tiempo. Por lo que, aprioristicamente, las
descartamos para no caer en el error de fomentar un aprendizaje memoristico y tratar de
este modo la lengua como un sistema abstracto y fuera de todo contexto. Como ya hemos
venido diciendo en reiteradas ocasiones, nuestra metodologia se basa fundamentalmente
en la interaccion verbal. Y esta interaccidn verbal entre profesores y alumnos, y entre los
mismos alumnos, ha de tener una doble funcién: construir el proceso didactico y servir de
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ensayo a las actividades linglisticas que se llevan a cabo fuera del aula. Aunque no quiere
esto decir que no atendamos al refuerzo gramatical, ya que entendemos que la atencién a
las formas de la lengua puede ser el objeto de algunas de las tareas y actividades que
planteemos en clase; porque somos conscientes de que, bien establecidas, no tienen por
qué ser absolutamente descalificadas.

Dicho esto, procuramos que los fragmentos de lengua aportados al aula se presenten
de manera conectada en un texto y como parte de una actuacién humana basada en el uso
de la lengua. Es necesario proveer a la clase de textos auténticos y variados, mediante
documentos escritos, en soporte magnético o digital. Asi que, partimos de una variada gama
de actividades, cuyo fin es el de procurar la reflexién del alumno y la negociaciéon de
propuestas por parte del grupo para que aprehendan el concepto y conozcan el
funcionamiento de las formas. La adquisicidn de éstas, o su dominio, vendra, por un lado, de
la comprensién y actuacion oral en clase, credndose contextos vy situaciones
conversacionales para tal efecto, y, por otro lado, de la ejercitacidon gramatical y escrita.

Como resultado de todo este proceso el discente puede finalmente hacer un uso de
estas formas, insertdndolas con naturalidad y correccién en sus propios textos, donde
conviven otras formas gramaticales del pasado. Es decir, el estudiante accede a este nuevo
contenido gramatical a través de un aprendizaje significativo, lo que le permite asociar este
nuevo conocimiento a los ya adquiridos para que exista un aprendizaje verdadero. Esto
implica un uso adecuado de la lengua. Un uso que se ajusta al empleo linglistico que
encontraran fuera del aula, o sea, la realizacién social de la lengua.

6.5.6.- Criterios de evaluaciéon y actividades relativas a los objetivos fonéticos.- La
entonacion.

A medida que el estudiante es capaz de elaborar textos mas amplios y complejos
sintacticamente, se hace necesario abordar también los aspectos que tienen que ver con la
entonacion y el ritmo de sus locuciones; ya que la entonacién es la principal caracteristica de
la frase y puede contribuir tanto en el cambio de significado, como en la expresién de
determinados estados psiquicos o de determinados sentimientos.

Lo realmente importante para la adquisicion de la destreza oral son las actividades
basadas en las dramatizaciones o representaciones de diferentes estados de animo, asi
como la lectura de textos literarios, con sus pausas y matices entonativos, correspondientes.
A este respecto, consideramos fundamental trabajar con este tipo de textos ya que dan la
debida importancia a la caracterizacién de los individuos por su voz y entonacidn, sobre todo
si son fragmentos teatrales.

Por ultimo, conviene decir también que prestamos un especial interés a las oraciones
exclamativas e interrogativas por la cantidad de variantes significativas que pueden aportar
(ironia, temor, dolor, etc.), y a las oraciones subordinadas, particularmente a aquellas que
expresan un juicio de valor, asi como al imperativo.
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6.6.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Siendo, como es este nivel, muy heterogéneo, en ocasiones resulta sumamente dificil
recomendar lecturas concretas, ya que es un nivel en el que se suelen manifestar claras
diferencias de nivel en los estudiantes. Por ello, es mejor que el profesor, dependiendo del
nivel del grupo, proponga los textos que mejor se adapten a los alumnos concretos que
tenga.

Al igual que en todos los demas niveles, a largo del semestre, el estudiante es
conminado a hacer un minimo de seis redacciones, a instancias del profesor, que le puede
sugerir temas como las costumbres de su pais; una redaccién sobre un suefio o una
pesadilla; una redaccion sobre sus preferencias en materia literaria (que puede incluir un
resumen de alguna novela); una redaccién sobre su ocio y tiempo libre; una anécdota; una
memoria sobre sus afios de estudio y qué tipo de estudiante fue; una redaccién sobre las
mejores vacaciones vividas o sobre las vacaciones ideales; una redaccién sobre una pelicula
0 una obra de teatro...

Se recomienda que los alumnos hagan al menos una exposicidon oral por semestre
sobre algunos de los temas propuestos en el nivel. El uso de la prensa en espafiol es muy
adecuado para ampliar el vocabulario. En este sentido, el profesor puede pedir a los
alumnos que cada uno busque la misma noticia en periddicos de ideologia diferente y
exponga cémo la trata, por ejemplo, o que cada alumno mire una seccién diferente del
mismo periddico y que lo comenten.

En este nivel los estudiantes ya han alcanzado un nivel suficiente para realizar
pequenos debates en clase.

Igualmente, se puede ya hacer uso de pequefas lecturas recomendadas.

Al final del semestre se hace un examen final en el que se trata de recoger, de forma
probatoria, el grado de conocimientos que ha adquirido el estudiante (Ver anexo
“Examenes”). Ademads, normalmente se hacen otras dos pequefias pruebas, de no mas de
guince o veinte minutos a lo largo del semestre.

7.- NIVEL B1.2

7.1.- CONTENIDOS FUNCIONALES

e Expresar finalidad y ponerla en relacién con los planes de futuro.
e Expresar condiciones posibles.

e Situar el discurso en el tiempo.

e Expresar causa, consecuencia y justificacion.
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e Valorary opiniar.

e Definir objetos. Describir lo que conocemos, lo que buscamos o no conocemos. Pedir
algo precisando una caracteristica.

e Argumentary reclamar.

e Expresar acuerdo y desacuerdo.

e Expresar cortesia.

e Expresar fastidio y resignacion.

e Expresar extrafeza.

e Expresar gratitud.

e Relacionar dos momentos en el tiempo.

e Tranquilizar y consolar.

e Rechazar una invitacién o una propuesta. Excusarse.

7.2.- CONTENIDOS GRAMATICALES

e las oraciones sustantivas.

e Las oraciones de relativo.

e Las oraciones adverbiales condicionales del primer tipo (“Si + presente de indicativo +
presente de indicativo/futuro imperfecto/imperativo).

e El pretérito perfecto de subjuntivo.

e Las oraciones adverbiales causales y consecutivas.

e Las oraciones adverbiales finales.

e Revisidon y ampliacion del contraste entre “ser” y “estar”.

e Revisidn y ampliacién de los organizadores del discurso.

7.3.- CONTENIDOS FONETICOS

e Laentonacion (en oraciones subordinadas sustantivas, adjetivas y adverbiales).
e Introduccidn a las variedades diatépicas del espafiol.

7.4.- CONTENIDOS LEXICOS

e Laecologia.

e La moda.

e Las generaciones. Las etapas de la vida.

e Elmundo laboral.

e Los diferentes tipos de escritura: la carta formal, la carta informal, el telegrama, el
mensaje de texto, el correo electrdnico, etc.

e Lasaludy la estética.

e Las compras.
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7.5.- CRITERIOS DE EVALUACION Y ACTIVIDADES ENCAMINADAS A ALCANZAR LOS
OBIJETIVOS PROPUESTOS

7.5.1.- Presentar la opinidn propia, valorar la ajena y reaccionar ante la informacién

Con este criterio de evaluacidon pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
comprender y expresarse, tanto oralmente como por escrito, en aquellos contextos vy
situaciones comunicativas en las que se tenga que hacer una valoracion, emitir un juicio de
valor o influir sobre los demas. De la misma manera, evaluaremos si el alumno domina el
contraste entre el modo indicativo y el subjuntivo.

Una vez que han adquirido y dominado la expresion de las estructuras simples con
subjuntivo (contenido este que, si ya han controlado el uso de las formas con el imperativo,
no supondrad mayor dificultad a la hora de manejar el paradigma gramatical del presente de
subjuntivo) pasamos a la enunciacién de los juicios de valor, es decir, abordamos cuestiones
sintacticas mas complejas; aquellas en las que el verbo subjuntivo aparece como
subordinado, dependiente del verbo principal en Indicativo. De este modo, accedemos
también a otras posibilidades para la expresion de la orden, el mandato, la prohibicién y el
deseo.

El modo de proceder es el mismo, planteamos actividades y tareas comunicativas
encaminadas a que los alumnos a raiz de sus propias reflexiones sean capaces de extraer los
segmentos gramaticales que se pueden hallar tanto en textos orales como escritos. De este
modo comienzan a analizar y a experimentar con la lengua. El fin uUltimo que nos
proponemos con estos ejercicios es que el discente sea capaz de elaborar paradigmas con
aquellas expresiones que rigen el subjuntivo a través de la reflexiéon, el debate, la
cooperacion y la negociacion de propuestas por el grupo. Por ejemplo:

n u

- Verbos que expresan duda, posibilidad: (“dudo que...”, “me extrafia que...”).

- Verbos de voluntad, orden y prohibicién: (“quiero que...”, “exijo que...”).

- Verbos de percepcidn negativa: (“no creo que...”).

- Oraciones que expresan un juicio de valor: (“es una pena que...”, “Es raro que...”).

- Reacciones emotivas: (“lamento que ...”).

Naturalmente, la clasificaciéon puede ser muy flexible, depende en cierto modo de las
propuestas llevadas a cabo por el grupo y de si son bien consideradas por el profesor.

Una vez que los estudiantes comprenden la funcionalidad de estas expresiones, viene
el segundo paso: el uso. Como es obvio, durante todo el proceso el alumno esta haciendo
uso de estas estructuras, pero mediante actividades y propuestas dirigidas por el profesor.
Ahora, sin embargo, se trata de proponerles actividades con una mayor libertad de accién,
en las que tienen que elaborar textos, tanto orales como escritos, dialogar con sus
compafieros en situaciones conversacionales encauzadas por medio de “dramatizaciones”,
debatir a raiz de secuencias visionadas de distinta indole (reportajes, peliculas, entrevistas...)
y otras actividades encaminadas a la lectura de textos periodisticos o literarios. Con la
prensa por ejemplo, redactan “cartas al director” y en los textos literarios hacen un andlisis
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mas exhaustivo vertiendo y aportando sus valoraciones al texto. Otro tipo de actividades
parten de laminas elaboradas por el centro, donde proponemos un marco contextual en el
gue pueden verter sus juicios de valor, bien haciendo referencia a la ficcién que les
proponemos o, incluso,emitiendo sus valoraciones a raiz de su experiencia personal
(expresion de agrado y desagrado, tristezas, alegrias, consejos, prohibiciones,...)

La gama de actividades llevadas a cabo en el aula siempre depende tanto del grupo,
como del profesor, aceptandose las propuestas del grupo si estas resultasen propicias. Al fin
y al cabo se trata de lograr un ambiente distendido, a la vez que diddctico, en la que los
discentes se sientan involucrados en el proceso de enseifanza-aprendizaje.

Por ultimo, hemos de decir que mediante estas propuestas y actividades iniciamos a
los alumnos en la elocucion de enunciados correspondientes a las oraciones subordinadas
sustantivas. Pero el enfoque gramatical correspondiente a toda esta terminologia formara
parte de un curriculum oculto, ya que la gran mayoria de los estudiantes que acuden a
nuestro centro son personas que quieren aprender la lengua para hablarla, y, no tanto, para
estudiarla.

7.5.2.- La expresion de lugar, tiempo y modo

Con este criterio de evaluacion pretendemos evaluar si el estudiante es capaz de
comprender y expresarse, de forma oral y por escrito, en aquellas situaciones o contextos
en los que se haga uso de estructuras en subjuntivo que expresan circunstancias de modo,
tiempo o lugar.

Una vez que los estudiantes han comprendido y controlado las expresiones que
hacen referencia a las reacciones ante una informacién o a la influencia sobre los demas
para que hagan algo (oracidon subordinada completiva), les proponemos actividades para
que distingan entre el uso de indicativo o subjuntivo en aquellos enunciados que expresan
modo, lugar o tiempo.

Se trata de actividades o tareas reflexivas consistentes en pequeiios textos o didlogos
gue muestran un evidente contraste, una vez leidos, en indicativo y en subjuntivo. Han de
ser textos sencillos y muy claros, para que, mediante el trabajo en grupo o por parejas, por
ellos mismos sean capaces de formular una teoria o base gramatical sobre la cual poder
comprender que cuando el verbo expresa una accién no realizada o experimentada va en
subjuntivo (“éPodemos afirmar algo que no sabemos?”). Se trata, en definitiva, de un
conjunto de actividades dirigidas a que se fomente la reflexidn, el didlogo y la participacion
de los discentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Después de los ejercicios de reflexidn, potenciamos tanto la ejercitacién oral como la
escrita de este tipo de estructuras hasta lograr su dominio. Para ello el profesor plantea
tareas comunicativas en funcién de audiciones, juegos, ejercicios visionados,
dramatizaciones, etc., asi como microtareas de cardcter gramatical derivadas de estas otras.

Plan de ensefianza. Casa de Espafia. Pagina 85



Asi vamos trabajando con la expresién del tiempo y sus conectores, la expresion de
lugar y sus conectores, etc., mediante situaciones conversacionales y supuestos
contextuales.

7.5.3.- La expresion de la finalidad, la causa y la consecuencia

Con este criterio de evaluacion pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
comprender y expresarse, tanto de forma oral como por escrito, en aquellos contextos y
situaciones en las que se tenga que hacer uso de expresiones que aluden a la concesion, la
finalidad, la causa y la consecuencia.

En este criterio continuamos trabajando sobre el concepto de “realidad” (indicativo)
/”hipdtesis” (subjuntivo). Se trata de ir ampliando las posibilidades comunicativas,
analizando este tipo de estructuras a raiz de los contextos en los que se manifiestan dejando
gue los estudiantes por si mismos alcancen estos significados y puedan establecer
paradigmas de aquellos conectores que aparecen en los textos escritos y a los actos de
habla.

Al fin y al cabo lo que nos proponemos en este nivel es enriquecer los textos que los
alumnos son capaces de elaborar, sometiéndolos a ejemplos que se desprendan de un
contexto en el que hay un uso de la lengua, para que, por medio de diferentes tareas, ellos
puedan discernir entre la expresidn de una finalidad y su relacién con los planes de futuro, y
la expresién de consecuencias y comparaciones junto con las caracteristicas de este tipo de
cldusulas.

7.5.4.- Expresar una accion perfectiva de hipotética realizacion

Con este criterio de evaluaciéon pretendemos evaluar si el estudiante es capaz de
comprender y expresarse, tanto de forma oral como por escrito, en aquellas situaciones
comunicativas en las que se use el pretérito perfecto de subjuntivo.

Como viene siendo habitual, el primer paso es trabajar con actividades en las que
aparece este tiempo para que los alumnos puedan reflexionar acerca de cémo se forma este
tiempo y en qué contextos aparece, asi como su similitud conceptual con su homénimo en el
modo indicativo.

Podremos hacer uso de las mismas actividades que han venido trabajando con el
presente de subjuntivo (en estructuras tanto independientes como dependientes de otros
verbos) y asi poder afianzar qué sentido es el que aporta este tiempo gramatical. A
continuacién creamos situaciones comunicativas, nos servimos de ejercicios audiovisuales y
dialogados para que hagan uso de estos tiempos dentro de un determinado contexto o acto
de habla. Es decir, procuramos la globalidad, para evitar asi el tratamiento independiente de
las estructuras gramaticales.
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Mediante todo este proceso el profesor evalla si efectivamente el alumno emplea
este tiempo con correccion, en los contextos apropiados y con la coherencia necesaria.

7.5.5.- Describir algo o a alguien que conocemos. Describir algo o a alguien que deseamos,
necesitamos, buscamos y no conocemos

Con este criterio de evaluacidon pretendemos evaluar si los alumnos son capaces de
comprender y expresarse, tanto oralmente como por escrito, en aquellas situaciones
comunicativas en las que se pida informacién sobre algo o alguien, precisando unas
caracteristicas.

En este tipo de actividades realizamos situaciones conversacionales en las que los
alumnos tienen que hacer uso de oraciones adjetivas con el verbo en indicativo y subjuntivo.
Pero antes de llegar a la consecucién de este objetivo, partimos de tareas para reflexionar
sobre este tipo de oraciones y en qué sentido varian sus significados cuando usamos
distintos modos: indicativo o subjuntivo.

A continuacién, una vez realizada la puesta en comun del grupo planteamos
situaciones comunicativas: en las que realizaran ofertas de empleo, entrevistas de trabajo,
situaciones en una inmobiliaria, buscar un producto en un establecimiento, etc.

Esta actividad es muy enriquecedora para el refuerzo también de los tiempos
pretéritos del modo subjuntivo en aquellos casos en los que el verbo principal estd también
en pasado, pero este aspecto lo tratamos en otro nivel, mds avanzado, ya que en este los
alumnos aln no conocen mas tiempos pasados de subjuntivo que el pretérito perfecto.

Asi mismo, en este conjunto de actividades retomamos las diferencias entre el verbo
“ser” y “estar”, y llevamos a cabo tareas que abarcan expresiones regidas por estos verbos
para aumentar asi el lexicdn de los estudiantes, asi como tareas para reforzar el uso correcto
de las preposiciones.

7.5.6.- Criterios de evaluacion y actividades relativas a los objetivos fonéticos.- Las
variedades diatdpicas

Con este criterio de evaluacidon pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
distinguir textos orales realizados por hablantes de diferentes origenes geograficos.

Prestamos especial atencién a las variedades mas extendidas, distinguiendo, aun muy
a grandes rasgos, entre las variedades del norte y del sur. Por ello prestamos atencién no
solo al ambito del espafiol hablado en Espafia sino que también ponemos en contacto al
alumno con muestras del dambito americano, gracias a actividades basadas en la
comprensién auditiva.
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7.6.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Al igual que en todos los demas niveles, a largo del semestre, el estudiante es
conminado a hacer un minimo de seis redacciones, a instancias del profesor, que le puede
sugerir temas como una redaccidn sobre la conciencia ecolégica de su entorno o de su pais;
una redaccién sobre los perjuicios de la contaminacion acustica; una redaccidon sobre los
canones de belleza actuales; una redaccion sobre cémo cree que sera en el futuro y sobre lo
gue hard; las ventajas e inconvenientes de cada etapa de la vida; una formulacién de
preguntas enigmaticas y la explicacidn de posibles hipdtesis; una descripcion del perfil y el
tipo de vida de un ejecutivo, de un médico, de un abogado, de un albaiiil; una carta informal
a un amigo; una carta formal a una persona importante; una carta de reclamacién; una carta
de agradecimiento...

Se recomienda que los alumnos hagan al menos una exposicidon oral por semestre
sobre algunos de los temas propuestos en el nivel. El uso de la prensa en espafiol es muy
adecuado para ampliar el vocabulario. En este sentido, el profesor puede pedir a los
alumnos que cada uno busque la misma noticia en periddicos de ideologia diferente y
exponga cémo la trata, por ejemplo, o que cada alumno mire una seccién diferente del
mismo periédico y que lo comenten.

Es conveniente en este nivel continuar con los pequefios debates en clase que se
empezaron a realizar en el nivel anterior, B1.1.

Igualmente, se debe seguir con las lecturas recomendadas.

Al final del semestre se hace un examen final en el que se trata de recoger, de forma
probatoria, el grado de conocimientos que ha adquirido el estudiante (Ver anexo
“Examenes”). Ademds, normalmente se hacen otras dos pequefias pruebas, de no mas de
guince o veinte minutos a lo largo del semestre.

8.- NIVEL B2.1

8.1.- CONTENIDOS FUNCIONALES

e Pediry dar consejo.

e Pedir o exigir de manera formal.

e Emitir juicios de valor situandolos correctamente en el tiempo.

e Transmitir las palabras de otro y lo escrito por otros con cambio de lugar y tiempo.
e Contar acontecimientos o noticias leidas y/o escuchadas.

e Expresarincredulidad e indiferencia.

e Darinformacién secundaria y detallada.

e Mostrar inseguridad en la transmisiéon de un mensaje.
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e Hablar del desarrollo temporal de diferentes acciones.

e Cuantificar el valor de algo.

e Argumentar detalladamente a favor y en contra.

e Expresar acuerdo total, acuerdo parcial y desacuerdo en un registro formal e informal.
e Expresar condiciones probables e improbables en el presente y en el futuro.

e Expresar condiciones irreales en el pasado.

8.2.- CONTENIDOS GRAMATICALES

e El pretérito imperfecto de subjuntivo.

e El pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo.

e Las oraciones sustantivas con verbo principal en pretérito indefinido, pretérito
imperfecto, pretérito pluscuamperfecto o condicional. La concordancia de tiempos.

e El estilo indirecto con verbo principal en pretérito indefinido, pretérito imperfecto,
pretérito pluscuamperfecto o condicional. La concordancia de tiempos.

e Las oraciones de relativo. Repaso y profundizacién.

e Las perifrasis aspectuales de infinitivo, gerundio y participio.

e Los verbos de cambio.

e Los organizadores del discurso. Repaso y profundizacion.

e Elimperativo. Repaso y profundizacion.

e Las oraciones adverbiales condicionales del segundo y del tercer tipo (“Si + pretérito
imperfecto de subjuntivo + condicional”; (“Si + pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo
+ condicional”).

8.3.- CONTENIDOS FONETICOS

e Lectura de textos literarios: poesia y novela.

e Diferencias mas importantes entre el espafiol de Espaia y el espafiol de América: seseo,
voseo, yeismo...

e Variedades fonéticas mas comunes: el ceceo, el seseo, el yeismo, la pérdida de la /s/
implosiva, la pérdida de la /d/ intervocalica...

8.4.- CONTENIDOS LEXICOS

La salud y la prevencion.

El Iéxico de las nuevas tecnologias.
El léxico de la musica.

El Iéxico de la pintura y del arte.

El léxico del cine.

El léxico de la Historia.
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e Los textos legales, administrativos y juridicos.
e Las subastas.
e Las actividades profesionales.

8.5.- CRITERIOS DE EVALUACION Y ACTIVIDADES ENCAMINADAS A ALCANZAR LOS
OBJETIVOS PROPUESTOS

8.5.1.- La expresion de una condicion

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar si el estudiante es capaz de
comprender y expresarse, tanto de forma oral como por escrito, en aquellas situaciones
conversacionales en las que se tenga que hacer uso de estructuras que implican una
condicion.

Nos apoyamos en este criterio para trabajar con la aparicion de los pretéritos
imperfecto y pluscuamperfecto de subjuntivo

En primer lugar, para abordar este contenido, preparamos tareas para reforzar
aquellos tiempos de indicativo que vamos a utilizar, sobre todo en lo que respecta al futuro
imperfecto y al condicional. Para ello, planteamos pequefias actuaciones en clase
acompanadas de pequefias microtareas. Después de haber reforzado estos conocimientos,
pasamos a realizar la enunciaciéon de expresiones que implican condicidén. Lo hacemos de
forma controlada, por lo que trabajamos con los esquemas gramaticales que exigen el uso
del indicativo, pero sin que el profesor realice ningun tipo de aclaracién gramatical en el
aula. Se trata de plantear actividades para que ellos alcancen de forma correcta una
estructura gramatical adecuada al contexto comunicativo en el que se encuentran. Pero
previamente a la ejercitacién oral, planteamos ejercicios encaminados a la reflexién y a la
puesta en comun del grupo; destinados a aprehender el comportamiento gramatical de
estas estructuras y sus variantes. Después, como viene siendo habitual, provocamos el
didlogo, las dramatizaciones en clase y la comprensién de situaciones auditivas, para
alcanzar la fluidez pretendida.

En este sentido, la experiencia nos dice que el trabajo que llevemos a cabo con este
tipo de estructuras gramaticales que se rigen por el indicativo no supondrd un esfuerzo
excesivo o una gran dificultad de comprension y correcta expresion en el grupo de alumnos.

Los problemas surgen a raiz de la aparicidn de estructuras que rigen por el modo
subjuntivo. ¢{Cémo afrontarlo?: pues del mismo modo al que hemos venido acudido hasta
ahora. Empezamos enfrentando a los alumnos a estos contextos. A continuacion,
planteamos tareas encaminadas a que el grupo trabaje y busque las formas que no conocen
y traten de averiguar la regla que subyace al corpus verbal (aspectos morfoldgicos); que sean
capaces de establecer paradigmas. El segundo paso es la aprehensidon del concepto
semantico que subyace a la identificacién de la estructura gramatical, para que sean capaces
de formular una “teoria” que les ayude a reconocer el mecanismo sintactico, para después
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procurar aprehender el concepto semdntico que contienen estas estructuras. El Ultimo paso,
es ponerles en situaciones de didlogo en las que tengan que hacer uso de estas formas,
dentro de un contexto en el que los textos que produzcan han de estar en consonancia con
las leyes pragmaticas que subyacen a un acto de habla. De este modo procuramos no sélo
qgue alcancen la correccidon gramatical, sino la naturalidad, el dominio de las formas, y la
coherencia en el mensaje enunciado.

8.5.2.- Referirse a las palabras dichas por otra persona, dar recados, etc.

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar si los estudiantes son capaces
de comprender y expresarse con correccidon, tanto oralmente como por escrito, en
situaciones en las que tengan que reproducir un mensaje enunciado en el pasado.

Mediante este tipo de actividades continuamos trabajando con aquellos enunciados
en los que conviven las formas verbales en indicativo con las de subjuntivo y, lo que es mas
importante, atendiendo a un contexto y a una necesidad comunicativa. Es decir, atendiendo
a la realidad social de la lengua, procurando diversas actuaciones conversacionales.

Las primeras tareas tienen un cardcter comunicativo y reflexivo. Es decir, estan
planteadas de modo que los estudiantes trabajen con los segmentos o porciones de actos de
habla -presentes en el soporte escrito o en el oral- y experimentando con ellos hasta que de
forma consensuada reconozcan el funcionamiento o mecanismo gramatical que subyace a
tales enunciados, para que de forma consecutiva sean capaces de establecer sus propios
paradigmas sintacticos y, como es natural, puedan comprender el comportamiento
semantico de los verbos en subjuntivo, procurando asi el riesgo de experimentar con la
lengua.

Las siguientes propuestas en el aula tienen como finalidad la agilizaciéon de estos
procesos mediante la actuacién en clase, proponiendo situaciones de didlogo mediante
juegos, ldminas, dramatizaciones, etc.; reforzamos la comprensién trabajando con soportes
audiovisuales; fomentamos la creatividad del alumno con ejercicios en los que tienen que
crear didlogos para luego reproducirlos y finalmente también podemos trabajar con la
comprension lectora, haciendo uso de textos literarios para que ellos puedan trasladarlos a
estilo indirecto o directo, fomentando asi el intercambio de impresiones , el comentario y el
andlisis.

Naturalmente todo este procedimiento tiene un caracter gradual, por el que después
de adquirir un dominio en la elocucidon y comprensién de pequefios enunciados o
intervenciones breves, pasamos a la correcta elaboracion de textos, tanto orales como
escritos, haciendo hincapié en los elementos de coherencia y cohesion textual.
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8.5.3.- Desarrollo y exposicion de un tema

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
desarrollar un tema (cultural, social, politico o econdmico) con suficiente claridad, precision,
orden y coherencia.

Se trata de proponerle al grupo la eleccién de un tema de trabajo cualquiera,
poniendo a su disposicidon el material bibliografico necesario, y dejandoles la clase para su
exposicién. Con esta actividad les hacemos trabajar con aspectos culturales de la comunicad
hispana, algo que habra tenido cabida anteriormente en la diversidad de tareas y actividades
gue proponemos habitualmente en las aulas; sin embargo, ahora, se constituye en el tema
central, que abre el didlogo y el coloquio en clase.

Con esta actividad revisamos todos los aspectos de la comunicacién tratados durante
el curso y comprobamos hasta qué punto se han desarrollado las capacidades, el grado de
fluidez, la correccién y adecuacién comunicativa y gramatical.

8.5.4.- Criterios de evaluaciéon y actividades relativas a los objetivos fonéticos.- La
entonacion: valor significativo y sus variantes segun los juicios de valor, el ambito
geografico, etc.

Con este criterio de evaluaciéon pretendemos evaluar que el discente sea capaz de
comprender textos que representan diferentes estados de animo o textos emitidos por
hablantes que poseen una variedad geografica determinada, asi como, de expresarse de un
modo apropiado ajustando el mensaje a su estado de animo segun el contexto en el que se
encuentre y la intencién comunicativa que tenga.

8.6.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Al igual que en todos los demads niveles, a largo del semestre, el estudiante es
conminado a hacer un minimo de seis redacciones, a instancias del profesor, que le puede
sugerir temas como una redaccidn-argumentacion sobre las ventajas de un sistema sanitario
publico o uno privado; una redaccion sobre las relaciones sociales y las citas por internet;
una redaccion sobre las posibles consecuencias del abuso de internet; una resefia sobre una
pelicula o un libro; las ventajas e inconvenientes de la pirateria musical; una redaccién sobre
la importancia de la memoria histdrica; un articulo sobre un grupo musical o un cantante;
una redaccion sobre coémo seria ahora Polonia si no hubiera habido comunismo; un dilema
vivido y la solucién adoptada...

Un ejercicio bastante apropiado para este nivel consiste en proponer al estudiante
una serie de situaciones hipotéticas con el fin de pedir y dar consejos usando las nuevas
estructuras aprendidas.
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Se propone que los alumnos participen en un foro real o en un chat (a elegir por todo
el grupo), para empezar a familiarizarse con las expresiones coloquiales de la lengua oral. No
olvidemos que el chat, pese a ser texto escrito, es en realidad un reflejo fiel de la lengua oral,
de manera que se ofrece al estudiante un nuevo contacto con la lengua oral nativa, aparte
de su propio profesor.

El uso de la prensa espafiola es muy apropiado para ampliar vocabulario, en
ocasiones especializado. Se les puede pedir a los alumnos que miren periddicos en internet y
comenten en clase las noticias, o que cada miembro del grupo se encargue de una seccién
diferente de un mismo periddico. A partir de la lectura del periédico pueden salir tertulias y
debates de lo mds variado, pero como siempre, depende del grupo.

Es conveniente en este nivel continuar con los pequefios debates en clase que se
empezaron a realizar en el nivel B1.1.

El profesor puede suministrar a los estudiantes fotos o dibujos y pedirles que a partir
de las imagenes que tienen delante cuenten una historia, o simplemente que describan lo
gue ven o lo que la imagen les sugiere.

Se recomienda en este nivel hacer varias pruebas de vocabulario durante el curso.
Los textos tratados ya son bastante ricos desde un punto de vista Iéxico y puede ocurrir que
la informacién se pierda si no se obliga a retenerla de alguna manera. Una pequeia prueba
de vocabulario al mes, de no mas de diez o quince minutos, seria suficiente.

Igualmente, se debe seguir con las lecturas recomendadas.

Al final del semestre se hace un examen final en el que se trata de recoger, de forma
probatoria, el grado de conocimientos que ha adquirido el estudiante (Ver anexo
“Examenes”). Ademds, normalmente se hacen otras dos pequefias pruebas, de no mas de
guince o veinte minutos a lo largo del semestre.

9.- NIVEL B2.2

9.1.- CONTENIDOS FUNCIONALES

e Informar mediante la voz pasiva.

e Presentar una informacién con valor general, sin precisar el sujeto.

e Desarrollar un tema de debate, estableciendo sus puntos de vista con suficiente claridad,
precision, orden y coherencia.

e Expresar la concesion.

e Valorary juzgar acciones, estados y hechos.

e Sefalar apariencias y parecidos.
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e Hacer comparaciones reales e imaginarias.

e Construir metaforas.

e Aclara o matizar.

e Expresar opiniones con mayor o menor implicacién personal.

e Rectificar una afirmacién anterior.

e Opinar teniendo en consideracion si la informacion es conocida o no por el interlocutor.
e Intentar convencer.

e Corregir a otra persona.

e Describir detalladamente.

9.2.- CONTENIDOS GRAMATICALES

e Lavoz pasiva.

e Lavoz pasiva refleja.

e Laimpersonalidad con “se”.

e Laoracidn concesiva.

e Elestiloindirecto en todos los tiempos verbales.

e Usos avanzados de “ser” y “estar”.

e Los verbos “parecer” y “parecerse a”.

e Lacomparacién. La oracién comparativa.

e Laestructura “como si + pretérito imperfecto o pluscuamperfecto de subjuntivo”.
e Laestructura “ni que + pretérito imperfecto o pluscuamperfecto de subjuntivo”.
e Laintensificacion estilistica.

e La concordancia verbal.

e Las estructuras reduplicativas con subjuntivo.

9.3.- CONTENIDOS FONETICOS

e Laacentuacion de diptongos e hiatos.
e Repaso de las reglas generales de acentuacion.

9.4.- CONTENIDOS LEXICOS

Los diferentes tipos de arte.

Los diferentes modelos familiares.
El Iéxico de la critica y la valoracidn.
El carnaval.

Las fiestas populares.

Adjetivos de caracter.

La fama.
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e Lagastronomia.
e El léxico del deporte.
e los viajes.

Al finalizar este nivel se supone que el alumno ya conoce todos los tiempos verbales y
gue es capaz de utilizarlos sin mayores problemas. El profesor se encargara de unificar este
criterio, es decir, de hacer que todos los alumnos de este nivel se familiaricen con las formas
y usos de los tiempos verbales en espafiol, tanto los de indicativo como los de subjuntivo.

En este nivel, B2.2, mas que ensefiar cosas nuevas lo que se pretende es que el
alumno adquiera soltura al expresarse. Aun asi, no descuidamos algunos aspectos que se
ven por primera vez en este nivel

9.5.- CRITERIOS DE EVALUACION Y ACTIVIDADES ENCAMINADAS A ALCANZAR LOS
OBJETIVOS PROPUESTOS

9.5.1.- Dos formas diferentes de interpretar la realidad. Presentar la informacion de forma
general

Con este criterio de evaluacion pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
interpretar la realidad y reconocerla desde dos estructuras muy diferentes, haciendo uso de
las voces activa y pasiva. Asi como en aquellos contextos en los que se trate la informacién
de forma general, sin la presencia o el reconocimiento de un sujeto.

Para la consecucién de este criterio proveemos a los estudiantes de tareas
comunicativas en las que tienen que hacer generalizaciones y hablar con la voz activa o
pasiva, segun el punto de vista que quieran adoptar. Para ello partimos previamente de
pequeias actividades comunicativas y de tipo estructural dirigidas a que se familiaricen con
el caracter semantico de estas estructuras y, asi mismo, para suministrarles los elementos
lingliisticos necesarios para lograr realizar textos orales y escritos con naturalidad y
correccion. La fluidez, la procuramos planteando ejercicios conversacionales que requieren
la elaboraciéon de textos mas libres y extensos. Este tipo de tareas las realizamos en pareja o
con todo el grupo, para fomentar el didlogo.

Aqui los ejercicios se basan en como abordar noticias desde diferentes puntos de
vista, realizar generalizaciones, la exposicidn de un tema, etc.
9.5.2.- La expresion de la concesion

Con este criterio de evaluacidn pretendemos evaluar si el estudiante es capaz de

comprender y expresarse, tanto de forma oral como por escrito, en aquellos contextos y
situaciones en las que se tenga que hacer uso de expresiones que aluden a la concesion.
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En este criterio continuamos trabajando sobre el concepto de “realidad” (Indicativo)
/ “hipdtesis” (Subjuntivo). Se trata de ir ampliando las posibilidades comunicativas,
analizando este tipo de estructuras a raiz de los contextos en los que se manifiestan dejando
qgue los estudiantes por si mismos alcancen estos significados y puedan establecer
paradigmas de aquellos conectores que aparecen en los textos escritos y a los actos de
habla.

Al fin y al cabo lo que nos proponemos en este nivel es enriquecer los textos que los
alumnos son capaces de elaborar, sometiéndoles a ejemplos que se desprendan de un
contexto en el que hay un uso de la lengua, para que, por medio de diferentes tareas, ellos
puedan discernir entre: la expresion de una concesién en indicativo y los matices que
adquiere en subjuntivo.

9.5.3.- Los matices de “ser” y “estar” en la voz pasiva

Con este criterio de evaluacidon pretendemos evaluar si el estudiante es capaz de
emplear con fluidez los verbos “ser” y “estar” en construcciones pasivas. Asi mismo, para
continuar con el refuerzo de los tiempos pretéritos y para seguir ampliando el conocimiento
y la adquisicion de estructuras gramaticales, proponemos a la clase tareas comunicativas
encaminadas a la adquisicidon del cambio de perspectivas que provoca la elocucion de la voz
pasiva en el enunciado. Para ello, preparamos actividades para realizar en grupo o por
parejas, en las que, por ejemplo, se tiene que redactar un articulo periodistico pero
procurando enfocar la misma realidad de dos maneras bien diferentes: con la voz activa y
con la voz pasiva.

9.5.4.- La impersonalidad y la pasiva refleja

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar si el estudiante es capaz de
expresarse con fluidez con aquellas estructuras y procedimientos gramaticales que nos
sirven en la comunicacidon para ocultar el sujeto o hablar de acciones en las que se
desconoce quién es el actante (impersonales con “se” y “pasiva refleja”).

Proponemos a los estudiantes una serie de situaciones y contextos en que se vean
conminados a emplear estas estructuras, mds “naturales” en la lengua oral que las
construcciones propiamente pasivas.

9.5.5.- Criterios de evaluacion y actividades relativas a los objetivos fonéticos.- Diptongos e
hiatos

Con este criterio de evaluacidn pretendemos evaluar si el estudiante es capaz
discriminar fonéticamente las diferentes agrupaciones vocalicas, distinnguiendo si se trata
de un hiato o un diptongo, y pronunciandolo correctamente. Igualmente, se profundiza en la
ortografia de estos dos fendmenos fonéticos, aprovechando para refrescar la ortografia de
los acentos en general, ya vista en un nivel anterior.
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9.6.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Al igual que en todos los demads niveles, a largo del semestre, el estudiante es
conminado a hacer un minimo de seis redacciones, a instancias del profesor, que le puede
sugerir temas como una redaccion sobre la vida y obra de su artista favorito; una redaccién
sobre los tdpicos de polacos y espafioles; una redaccidén sobre los diferentes modelos de
familia; el “Spanglish”; las ventajas e inconvenientes de ser famoso; una redaccién sobre las
sensaciones de la infancia; una redaccién sobre los deportes mayoritarios y minoritarios...

El uso de la prensa espafiola es muy apropiado para ampliar vocabulario, en
ocasiones especializado. Se les puede pedir a los alumnos que miren periddicos en internet y
comenten en clase las noticias, o que cada miembro del grupo se encargue de una seccion
diferente de un mismo periddico. A partir de la lectura del periédico pueden salir tertulias y
debates de lo mds variado, pero como siempre, depende del grupo.

Es conveniente en este nivel continuar con los pequefios debates en clase que se
empezaron a realizar en el nivel B1.1.

Se recomienda en este nivel hacer varias pruebas de vocabulario durante el curso.
Los textos tratados ya son bastante ricos desde un punto de vista léxico y puede ocurrir que
la informacién se pierda si no se obliga a retenerla de alguna manera. Una pequefia prueba
de vocabulario al mes, de no mas de diez o quince minutos, seria suficiente.

Igualmente, se debe seguir con las lecturas recomendadas.

Al final del semestre se hace un examen final en el que se trata de recoger, de forma
probatoria, el grado de conocimientos que ha adquirido el estudiante (Ver anexo
“Examenes”). Ademds, normalmente se hacen otras dos pequefias pruebas, de no mas de
guince o veinte minutos a lo largo del semestre.

10.- NIVEL C1.1

Antes de desmenuzar los contenidos de este nivel, conviene indicar que en los niveles
C es basico establecer claramente la importancia de los mecanismos de coherencia, cohesiéon
y adecuacion textual.

Los niveles C son niveles de perfeccionamiento con los que desarrollamos Ia
capacidad creativa del alumno en lo que respecta al uso de la lengua. En este sentido, los
diferentes trabajos y procedimientos que planteamos en el aula persiguen trabajar con
textos muy amplios y potencian, como hemos sefialado:

- La adecuacidn.- La correcta relacién entre el texto enunciado y el contexto en el que
se encuentra, no sélo en lo referente al cambio de registro, sino atendiendo también
a las variantes de la lengua (variantes diatdpicas, diastraticas y diafdsicas).
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- La coherencia.- Es decir, que el texto elaborado por el alumno tenga un significado
global, sea una unidad semantica e informativa, que tanto la seleccion como la
organizacién de la informacién de ésta sea apropiada y que sepa desarrollar un tema
de forma correcta siguiendo una progresidon coherente.

- La cohesién.- Que el texto elaborado por el alumno contenga una correcta relacién
entre sus elementos, oraciones (o enunciados) y parrafos (o paragrafos), lo que
implica una correcta “coordinacién” de los mismos.

Ahondamos con una mayor profundidad, en aquellos aspectos conversacionales que
tienen que ver con un uso coloquial de la lengua, factores extralingliisticos, socioculturales,
tales como los gestos, las costumbres y otras manifestaciones de nuestra cultura; y, aunque
atendamos fundamentalmente a la oralidad, no descuidamos la escritura, ya que ésta no es
una simple “transcripcion” del sistema oral. El sistema escrito exige unas habilidades
diferentes. Y nosotros ensefiamos tanto las habilidades necesarias para comunicar hablando
como las habilidades necesarias para comunicar escribiendo. Por esto, atenderemos a las
cuatro destrezas: hablar-oir (destrezas orales), leer-escribir (destrezas escritas).

10.1.- CONTENIDOS FUNCIONALES

e Comprender a hablantes con distintos acentos y registros, incluso si existe distorsidon por
ruido ambiental, por otras conversaciones cercanas o debido al medio utilizado
(teléfono, radio, etc.).

e Comprender sin problemas, intervenciones publicas, charlas o conferencias y programas
informativos o de debate en radio o television, asi como los didlogos de obras
cinematograficas o de teatro.

e Utilizar adecuadamente los mecanismos de enlace del discurso, tanto hablado como
escrito, en el desarrollo de un razonamiento (conexién de parrafos, cambio de tema,...)

e Expresarse mediante giros, expresiones (o frases hechas) y recursos estilisticos que
permitan hacer un uso creativo de la lengua.

e Rememorar acontecimientos del pasado: expresando el inicio de una acciéon, la
sustitucion de una actividad por otra, el inicio no justificado de una accidn, la reiteracién
y el término de una actividad. Mostrar contradicciones y realizar valoraciones.

e Narrar, comentar noticias, acontecimientos, etc.

e Insultar a alguien.

e Rememorar acontecimientos del pasado: expresando el inicio de una accién, la
sustitucion de una actividad por otra, el inicio no justificado de una accién, la reiteracién
y el término de una actividad. Mostrar contradicciones y realizar valoraciones.

e Narrar, comentar noticias, acontecimientos, etc.

e Hablar de dificultades para realizar algo.

e Expresar probabilidad. Mostrar acuerdo o desacuerdo.

e Expresar condiciones y argumentarlas.
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10.2.- CONTENIDOS GRAMATICALES

e Profundizacién en los tiempos de indicativo.
e Profundizacidn en el contraste entre Indicativo/Subjuntivo.
e Profundizacion en la concordancia de tiempos.
e Profundizacion en los tiempos del Subjuntivo:
- Oraciones Subordinadas Sustantivas.
- Oraciones Subordinadas Adjetivas.
- Oraciones Subordinadas Adverbiales.
e Profundizacién en el estilo indirecto.
e Profundizacién en la voz pasiva: ser y estar.
e Profundizacién en la impersonalidad.
e Usos avanzados de “ser” y “estar”.
e El presente histérico.
e Laformacion de palabras: la composicion.

10.3.- CONTENIDOS FONETICOS

e Particularidades fonéticas del espafiol coloquial.
e Lectura de textos.

10.4.- CONTENIDOS LEXICOS

e El humor. Los chistes en espafiol.

e Lainstancia.

e La carta de reclamacion.

e Lasolicitud.

e Expresiones coloquiales. Fraseologia.

e Elléxico de las supersticiones y la magia.
e Latinismos.

e Refranes.

e Introduccién al espafiol juridico.

e Introduccidn al espafiol de los negocios.

En este nivel el alumno ya conoce todos los tiempos verbales y debe ser capaz de
usarlos sin problemas. Al principio del semestre dedicamos algin tiempo (no mas de tres
sesiones) a igualar a todos los alumnos en su competencia gramatical previa.

No se puede olvidar en ningun nivel, pero quiza menos en este, la expresion oral, que
facilmente puede caerse en la tentacidén de postergarla en favor de la gramatica, al creer de
forma subconsciente que estos alumnos “ya saben hablar perfectamente”.
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10.5.- CRITERIOS DE EVALUACION Y ACTIVIDADES ENCAMINADAS A ALCANZAR LOS
OBIJETIVOS PROPUESTOS

Los alumnos que acceden al nivel C1.1 de nuestro centro son aquellos que han
superado los criterios del nivel B2.2 o aquellos que tienen una considerable competencia
comunicativa, hablan con gran fluidez en distintos ambitos de la comunicacién vy, por tanto,
poseen ya un importante dominio de la lengua. En este nivel reforzamos y afianzamos sus
conocimientos previos no erréneos, tratamos de corregir los erréneos, perfilamos matices y
les llevamos desde aquellas estructuras linglisticas pertenecientes a un uso culto (estilo
elevado o norma culta) hacia aquellas que se articulan en contextos mds coloquiales, los que
pertenecen a la denominada lengua o habla coloquial. Es decir, tratamos de familiarizarlos
con los gestos, los comportamientos y las actuaciones linglisticas propias de diferentes
modalidades del uso de la lengua. Para ello, proponemos actividades dentro de un marco
comunicativo extenso que otorgan una gran libertad de actuacion. Y asi conseguimos que
elaboren textos, orales o escritos, amplios y de diverso cardcter (argumentativo,
informativo, literario,...) con los que podemos llevar a cabo un analisis del discurso y de los
elementos que lo articulan.

En definitiva, de lo que se trata es de que reflexionen, comprendan y adquieran
destrezas en distintos registros o niveles de la comunicacion, enfrentandoles a contextos de
diversa indole, analizando porciones de actos de habla y creando situaciones
conversacionales y practicas. Dicho esto, establecemos los siguientes criterios de evaluacion:

10.5.1.- Argumentar y exponer, con propiedad y correccion, acontecimientos ocurridos en
el pasado o temas pertenecientes a la actualidad, aportando valoraciones al respecto

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar si los alumnos son capaces de
comprender y expresarse, tanto de forma oral como por escrito, en aquellos contextos en
los que tengan que llevar a cabo la argumentacién personal de un tema u opinién referente
al presente mas actual o a un suceso ocurrido en el pasado.

Se trata de proponerles actividades (orales y escritas) con las que puedan
comprender las caracteristicas textuales de la argumentacion escrita y del discurso oral
espontdneo, cdmo se organiza la informacion, tipos de recursos linglisticos, discursivos, etc.

Las primeras tareas tienen un caracter especifico y son de diversa indole
(gramaticales y no gramaticales). Con ellas ofrecemos los instrumentos y potenciamos las
destrezas necesarias para que de forma inductiva y mediante el trabajo en grupo o por
parejas, alcancen de manera consecutiva los objetivos que perseguimos. En este sentido,
también hacemos hincapié en la importancia de una buena entonacién, de un buen ritmo y
de una buena pronunciacion en la lectura. Para ello, planteamos tareas encaminadas a
desarrollar estrategias de aprendizaje y comunicacion. Es decir, estrategias de comprension
escrita y oral, asi como estrategias de autocorreccion.

Otro tipo de tareas estd dirigida a que analicen y reflexionen acerca de cdmo se
articula un texto, basandonos en articulos de opinién o cartas al director para las destrezas
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escritas, y en entrevistas radiofdénicas, debates o fragmentos de peliculas, para las destrezas
orales; asi adquieren destreza en la eleccidén, en la secuenciaciéon y en la utilizaciéon de
aquellos elementos linglisticos o discursivos que intervienen en los procesos de
presentacién, organizacion y cierre de informacién. Es decir, planteamos tareas
comunicativas encaminadas a la reflexion, la adquisicién y el dominio de los marcadores del
discurso, los verbos, las frases de opinidn, los conectores, procedimientos para no repetir la
informacion, etc.

En lo que respecta a los elementos lingtiisticos de cohesion, al trabajar con textos
argumentativos la dificultad sintactica es considerable, asi que, en base a las tareas
propuestas y a los textos con los que trabajamos, reforzamos conceptos como la
concordancia, las oraciones subordinadas, los tiempos de indicativo y subjuntivo, el uso
adecuado de las preposiciones y pronombres, verbos ser y estar, etc. Esto es lo que
denominaremos actividades colaterales y de refuerzo. Como cada grupo de estudiantes
presenta unas caracteristicas determinadas, la evaluacién del profesor es la que determina
la seleccién de estos ejercicios, que se han de tomar en relacién con la tarea principal que se
lleva a cabo en el aula hasta reducir los errores al minimo.

Y, en los que concierne a la “adecuacion”, como ya dijéramos en la introduccién,
tanto en las actividades orales como en las escritas, hacemos una seleccién del material
didactico con el fin de que el alumno esté expuesto a diferentes registros, variantes,
expresiones coloquiales y estructuras fijadas en la lengua. De este modo, potenciamos
actividades muy contextualizadas para que ellos puedan extraer sus valores semanticos.
Posteriormente, para que el aprendizaje no resulte memoristico, provocamos actuaciones
en clase basadas en el uso de estas estructuras.

Finalmente, no cabe duda de que el tratamiento de temas socio-culturales juega
también un papel muy importante. A este respecto, lo que si procuramos es que éstos sean
actuales y llamen la atencién del discente con el fin de que las actividades resulten mas
amenas. Al final del proceso, el alumno se ha de encontrar en disposicion de realizar la
exposicién de una opinién (oral, mediante el debate; escrito, a través de una carta al director
o un articulo de opinién) de forma correcta y coherente.

10.5.2.- Informar sobre un acontecimiento, actual, pasado o futuro

Con este criterio de evaluaciéon pretendemos evaluar si el estudiante es capaz de
comprender y expresarse, tanto de forma oral como por escrito, en contextos informativos
en los que tenga que elaborar textos expositivos.

En primer lugar los exponemos a textos escritos y orales para reforzar tanto la
comprensién escrita como la oral. A continuacién, proponemos actividades encaminadas a
gue reflexionen por ellos mismos acerca de cuales son las caracteristicas principales de los
textos expositivos. Asi, llegamos de forma sucesiva a otro tipo de tareas que propenden al
analisis formal de estos textos: como se articulan, cuantas partes tiene, cuales son los
elementos que proporcionan coherencia, etc.
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Planteamos actividades con las que ellos pueden extraer sus propias conclusiones
para fomentar el didlogo, el coloquio en clase y la consiguiente puesta en comun. Entre los
materiales de soporte escrito trabajamos fundamentalmente con noticias de periddicos o
crénicas con las que ellos realizan actividades dirigidas a recopilar conectores y observar los
principios basicos del estilo informativo, para que adquieran destreza acerca de como
presentar la informacion de forma objetiva, concisa y clara. Estas mismas actividades las
podemos llevar a cabo mediante el soporte audiovisual, analizando cémo se articulan estos
mismos mecanismos en la manifestacién oral: la introduccion del tema, la transicion,
adicién, condicién, consecuencia, continuacidn, orden y enumeracion, explicacion,
oposicién, resumen y conclusion; haciendo hincapié en los nexos, marcadores del discurso,
elementos paralingliisticos, etc.

Para el refuerzo oral, siempre atendemos a la necesidad de crear situaciones o
juegos comunicativos con los que poner en practica los conocimientos adquiridos, con la
dificultad que supone la espontaneidad y la necesidad de improvisar.

En cuanto a los elementos de cohesion textual, con estas tareas estamos reforzando
principalmente los tiempos de indicativo, sobre todo, los pasados; diferentes tipos de
oraciones subordinadas, conjunciones, preposiciones y locuciones, la impersonalidad,
expresiones y frases hechas; la voz pasiva, etc. Como hemos mencionado anteriormente,
segun los casos, el establecimiento de actividades de refuerzo gramatical que se derivan de
estas tareas tiene que ver con la decisién del profesor, segin qué necesidades vea en el aula.

Y en lo que respecta a la adecuacion, prestamos especial importancia a cdmo se trata
una noticia, los puntos de vista que podemos adoptar segln la ideologia o el interés que
deseemos manifestar. Para ello preparamos actividades por parejas con las que tienen que
representar diferentes enfoques de una misma noticia, de esta manera les proporcionamos
destrezas para que transmitan de forma correcta sus pensamientos, sin dar lugar a
ambigliedades, vaguedades, o equivocos, animandoles a que experimenten con la lengua en
todos sus planos.

Después de las actividades y tareas dirigidas, proponemos ejercicios de creacién libre,
orales y escritos, con los que comprobamos que efectivamente el alumno ha alcanzado los
objetivos por si mismo con un margen de error escaso.

10.5.3.- Elaborar y comprender textos de tipo instruccional

Con este criterio de evaluacion pretendemos evaluar si los alumnos son capaces de
comprender y expresarse mediante textos, ya sean escritos u orales, en contextos en los que
tengan que dar una instruccién, un consejo o sugerencia.

En este tipo de tareas trabajamos con textos puramente instruccionales como
recetas, carteles publicos, anuncios,... asi como otros textos (videos) de tipo publicitario. De
este modo, les hacemos reflexionar acerca de cudles son las caracteristicas textuales de la
instruccién escrita y en el discurso oral espontaneo: la organizacion de la informacién y los
tipos de recursos lingtiisticos y discursivos.
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Para ello planteamos actividades activas y dindmicas con las que les proporcionamos
los elementos necesarios para la elaboracién coherente de un texto. Son microtareas
elaboradas para el refuerzo de las estructuras linglisticas y para que se familiaricen con las
formas dialogadas y coloquiales. Por esta razén, el uso de materiales es muy amplio: textos
publicitarios, situaciones conversacionales, didlogos de peliculas, etc. El fin dltimo es que
ellos, después de haber superado con éxito las tareas planteadas en clase, sean capaces de
elaborar textos amplios en los que publicitar o explicar dando las correspondientes
instrucciones de forma ordenada y coherente.

Los aspectos gramaticales que mas trabajamos son los imperativos, asi como otras
estructuras linglisticas equivalentes y, fundamentalmente, provocamos la aparicidon de las
oraciones subordinadas finales, y de aquellas estructuras necesarias para expresar: consejo,
sugerencia, necesidad, etc.

El caracter de estas actividades es fundamentalmente oral, aunque no descartamos
los ejercicios escritos para potenciar también la habilidad comunicativa escrita.

10.5.4.- Criterios de evaluacion y actividades relativas a los objetivos fonéticos.- La
entonacion.

Con este criterio de evaluacidon pretendemos evaluar que el discente sea capaz de
comprender y expresarse de forma adecuada atendiendo a los diversos matices entonativos
de acuerdo con los diferentes estados de animo o de acuerdo con la intencidn comunicativa.

En este apartado nos servimos de ejercicios de distinto soporte: ldminas, audiciones o
videos, con las que pretendemos realizar actividades en grupo o por parejas, con las cuales
los discentes tendran que enfrentarse a situaciones comunicativas diversas, bien por medio
de lecturas o a través de las secuencias de un video. De este modo, ejercitamos los cambios
de entonacién dependiendo de los estados de animo. A este respecto, consideramos que las
actividades planteadas para la dramatizacion e interpretacién de distintos estados animicos
y roles facilitan que los discentes puedan acceder a la adquisicion de distintos matices
entonativos y se arriesguen a llevarlas a cabo en el aula.

10.6.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Al igual que en todos los demads niveles, a largo del semestre, el estudiante es
conminado a hacer un minimo de seis redacciones, a instancias del profesor, que le puede
sugerir temas como una redaccion sobre de qué cosas se rien los polacos; una redaccion
sobre la felicidad; una redaccién sobre la brujeria y los sucesos inexplicables; un anuncio
publicitario...

Como ya venimos haciendo desde los niveles B2, el uso de la prensa espafiola es muy
apropiado para ampliar vocabulario, en ocasiones especializado. Se les puede pedir a los
alumnos que miren periddicos en internet y comenten en clase las noticias, o que cada
miembro del grupo se encargue de una seccion diferente de un mismo periddico. A partir de
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la lectura del periddico pueden salir tertulias y debates de lo mas variado, pero como
siempre, depende del grupo.

Es conveniente en este nivel continuar con los pequefos debates en clase que se
empezaron a realizar en el nivel B1.1.

Se recomienda en este nivel hacer varias pruebas de vocabulario durante el curso.
Los textos tratados ya son bastante ricos desde un punto de vista léxico y puede ocurrir que
la informacidn se pierda si no se obliga a retenerla de alguna manera. Una pequefia prueba
de vocabulario al mes, de no mas de diez o quince minutos, seria suficiente.

Igualmente, se debe seguir con las lecturas recomendadas.

Al final del semestre se hace un examen final en el que se trata de recoger, de forma
probatoria, el grado de conocimientos que ha adquirido el estudiante (Ver anexo
“Examenes”). Ademads, normalmente se hacen otras dos pequenas pruebas, de no mas de
guince o veinte minutos a lo largo del semestre.

11.- NIVEL C1.2

Como continuacién que es del nivel C1.1 se sigue haciendo especial hincapié en este
nivel en establecer claramente la importancia de los mecanismos de coherencia, cohesion y
adecuacion textual. No conviene olvidar que los niveles C son ya niveles de
perfeccionamiento, con los que desarrollamos la capacidad creativa del alumno en lo que
respecta al uso de la lengua.

11.1.- CONTENIDOS FUNCIONALES

e Leer, comprender, resumir y valorar sin dificultad textos literarios de autores
contemporaneos espafioles e hispanoamericanos.

e Comprender didlogos en los que los interventores hagan uso de rasgos dialectales muy
extendidos.

e Expresarse mediante giros, expresiones (o frases hechas) y recursos estilisticos que
permitan hacer un uso creativo de la lengua.

e Hablar de las consecuencias de un suceso, las causas o las circunstancias.

e Reclamar formalmente a una institucién privada o publica.

e Transmitir informacién valorando diferentes aspectos pragmaticos.

e Diferenciar entre mayor posibilidad, menor posibilidad e imposibilidad.

e Expresar sensaciones.

e Expresar tipos de condiciones (minima, Unica, “sine qua non”, suficiente, negativa...).

e Preguntar por las causas de algo de manera cortés y formal.

e Contraargumentar.
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e Expresar concesiones y comparaciones hipotéticas.

e Esquivar amenazas.

e Expresar el inicio de un suceso, y distinguir si es brusco o paulatino.
e Expresar la duracidn de un suceso.

e Expresar la continuidad de un suceso.

e Expresar la finalizacion de un proceso.

11.2.- CONTENIDOS GRAMATICALES

e Expresiones y frases hechas: coloquialismos.

e Perifrasis verbales.

e Oraciones de relativo explicativas y especificativas.
e Adverbios de relativo.

e La particula “cuyo”.

e Pronombres y adjetivos indefinidos.

e Adjetivos calificativos y relacionales.

e Diferentes tipos de oraciones condicionales.

e Usos de “por” y “para.

11.3.- CONTENIDOS FONETICOS

e Particularidades fonéticas del espafiol coloquial.
e Las variedades dialectales. Profundizacién.

e Signos de puntuacion.

e Reglas de ortografia.

11.4.- CONTENIDOS LEXICOS

e Expresiones idiomaticas.

e Elléxico de la caza, la pesca y los parques naturales.

e Los verbos de diccion: “decir”, “contar”, “insistir en”, “afiadir”, “argumentar”...
e El léxico onirico.

e Mitos y leyendas.

e Expresiones idiomaticas con “por” y “para”.

e El léxico cientifico y literario.

e Lasaludy el sistema sanitario.

e Introduccion al espaiiol juridico.

e Introduccién al espaiiol de los negocios.
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11.5.- CRITERIOS DE EVALUACION Y ACTIVIDADES ENCAMINADAS A ALCANZAR LOS
OBIJETIVOS PROPUESTOS

En este nivel, como en el anterior, reforzamos y afianzamos sus conocimientos
previos no erréneos, tratamos de corregir los erréneos, perfilamos matices y les llevamos
desde aquellas estructuras linglisticas pertenecientes a un uso culto (estilo elevado o norma
culta) hacia aquellas que se articulan en contextos mas coloquiales, los que pertenecen a la
denominada lengua o habla coloquial. Es decir, tratamos de familiarizarlos con los gestos, los
comportamientos y las actuaciones lingliisticas propias de diferentes modalidades del uso de
la lengua. Para ello, proponemos actividades dentro de un marco comunicativo extenso que
otorgan una gran libertad de actuacidn. Y asi conseguimos que elaboren textos, orales o
escritos, amplios y de diverso cardcter (argumentativo, informativo, literario,...) con los que
podemos llevar a cabo un andlisis del discurso y de los elementos que lo articulan.

En definitiva, de lo que se trata es de que reflexionen, comprendan y adquieran
destrezas en distintos registros o niveles de la comunicacién, enfrentandoles a contextos de
diversa indole, analizando porciones de actos de habla y creando situaciones
conversacionales y practicas. Dicho esto, establecemos los siguientes criterios de evaluacion:

11.5.1.- Extracto de novelas y peliculas. El relato oral espontaneo

Con este criterio de evaluacion pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
comprender y expresarse, tanto de forma oral como por escrito, en aquellos contextos en
los que se haga tanto un uso elevado y creativo, como coloquial de la lengua.

Aqui englobamos un conjunto de tareas de reflexién y comunicaciéon con las que
pretendemos que los discentes alcancen un cierto conocimiento y un grado de adquisicion
aceptable, tanto de formas y estructuras pertenecientes a una norma culta, como de un uso
mas coloquial.

Las ventajas que encontramos, por ejemplo, en el uso de textos literarios o guiones
cinematograficos es que podemos trabajar con diversas modalidades del uso de la lengua,
analizando las intervenciones de los distintos personajes o interlocutores. Asi, trabajando
con el material que hemos seleccionado y preparado a partir de diversos textos literarios y
secuencias cinematograficas, estamos en disposicién de mostrar a los alumnos diversos
registros y variantes de la lengua para ampliar asi sus conocimientos. Este material, también
nos brinda la oportunidad de conocer funciones linglisticas propias del habla comun
(insultar, quejarse, protestar, expresiones de felicidad, refranes, expresiones hechas, los
diferentes tipos de argots).

Pero, como nos marca nuestro método, nosotros no hacemos una ensefianza
explicita, sino que preparamos un material didactico con actividades por medio de las cuales
el proceso de aprendizaje, en clase, estd en manos de los propios estudiantes. En este
sentido, cada texto (o secuencia cinematografica) conlleva un corpus o bateria de
actividades disefiadas para procurar la introduccién lingliistica y la comunicacién en el aula,
asi como procedimientos y estrategias para que sean los propios alumnos quienes alcancen
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a comprender y aprehender las distintas funciones de la lengua y sus usos, segun qué
contextos. Por supuesto, es indispensable una vez mds fomentar el riesgo, motivar al
alumno a que se arriesgue a experimentar, motivarle para crearle el deseo y la curiosidad de
averiguar como funciona la lengua en diferentes contextos y con qué elementos linglisticos.
Es fundamental hacerles saber que pueden lograrlo.

Dicho esto, los procedimientos con los que operamos en clase siguen siendo los
mismos. En primer lugar, trabajamos la comprensién oral y escrita del alumno, vemos coémo
se estructura el texto, sus partes y qué elementos lo articulan, trabajamos con actividades
disefiadas para adquirir conocimientos y destrezas con los conectores del discurso (oral y
escrito). También hacemos planteamientos gramaticales para que trabajen con fragmentos
de actos de habla (oral y escrito) y ejerciten los contenidos pertenecientes a: los tiempos
pretéritos, las oraciones subordinadas, modos indicativo y subjuntivo, el estilo directo e
indirecto, fraseologia, giros, modismos..., perifrasis verbales, verbos para manifestar
sensaciones o juicios de valor, léxico perteneciente a jergas o variantes dialectales, el uso de
los pronombres, etc. Para terminar haciendo uso de los conocimientos adquiridos, mediante
actividades libres de ejercitacion oral y escrita, como pueden ser: redaccién espontanea de
un cuento oral, analisis de un texto literario o una pelicula, elaboracion de un guidn,
dramatizaciones de guiones cinematograficos en clase, etc.

11.5.2.- La descripcion oral y escrita

Con este criterio de evaluacion pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
comprender y elaborar, tanto de forma oral como por escrito, textos de caracter descriptivo
dentro de un contexto adecuado y atendiendo a las necesidades de coherencia y cohesion.

Hemos de aclarar que somos conscientes de que hablar en sentido estricto de textos
descriptivos puede no ser muy correcto ya que, por lo general, la descripcidon se encuentra
inserta en textos argumentativos, expositivos, literarios, conversacionales, etc. No obstante,
nosotros hemos seleccionado textos y fragmentos textuales en los que la descripcion es
profusa y dominante. Con ello, pretendemos que adquieran destrezas en el uso de diversos
mecanismos linglisticos y discursivos, hasta que alcancen dominio y naturalidad en la
articulacién de este tipo de textos, tanto en la escritura como en la oralidad.

En un principio, partimos de pequefas ejemplificaciones textuales y preguntas
dirigidas, con el fin de motivar la reflexion, el intercambio de ideas en el aula, y para
dirigirles hacia el andlisis textual. Es decir, cdmo se articulan por lo general este tipo de
textos, cdmo funciona la lengua, qué elementos intervienen, cuales son los puntos de vista
gue se adoptan y qué impresidn les suscita.

A continuacién estas mismas ejemplificaciones nos serviran para ir introduciéndoles
en otro tipo de tareas mas gramaticales para suministrarles nuevos instrumentos linglisticos
y reforzar también sus conocimientos previos. Centraremos fundamentalmente este tipo de
actividades hacia contenidos que tienen que ver con: la ampliacién del léxico, la formacidn
de palabras (sufijacion, prefijacion y composicién), el sustantivo, el adjetivo y su colocacién,
las comparaciones, la coordinacidn y la yuxtaposicion, etc.
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En cuanto a la oralidad, las audiciones y actividades visionadas nos servirdn para
analizar otro tipo de elementos que conciernen a la denominada lengua o habla coloquial,
con la que pretendemos familiarizarles: expresiones, giros, modismos, etc.

Durante toda esta actividad, la variedad de recursos didacticos es la que enriquece el
proceso de ensefanza-aprendizaje, por esta razén, para la consecucién de nuestros
objetivos nos basamos en: la prensa, el cine, la fotografia, el entorno del alumno, juegos v,
todo aquello de lo que podamos extraer un provecho didactico sin descuidar que el proceso
resulte ameno e interesante para el estudiante.

Los aspectos socioculturales relacionados o no con la lengua también ocupan un
lugar importante y de especial interés para el alumno, asi que en las propuestas llevadas a
cabo en el aula, dado que la descripcidon viene a ser como una pintura expresada con
palabras, la seleccion de actividades esta intrinsecamente relacionada con ofrecerles y
revelarles realidades, particularidades, cualidades, aspectos positivos y negativos vy
tradiciones populares, tanto de la sociedad espafiola, como del mundo latinoamericano.

En los aspectos socioculturales que tienen que ver con las manifestaciones
linglisticas son de una gran importancia e interés los ejercicios y tareas comunicativas
basadas en: los refranes, las adivinanzas y las frases hechas.

Por ultimo, a modo de actividades para la elaboracién libre de textos descriptivos
tanto orales como escritos, planteamos actividades — critica cinematografica, literaria,
situaciones dramatizadas, diadlogos,... - en las que activar y poner en practica los
conocimientos adquiridos, y que sirven también para fomentar el didlogo, el intercambio
comunicativo y cultural.

11.5.3.- Curricula, cartas de presentacion, solicitudes de trabajo, etc.

Con este criterio de evaluacidn pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
comprender y elaborar textos formales con los que enviar una solicitud, llevar a cabo una
presentacion, rellenar formularios, etc.

Se trata de llevar a las aulas propuestas con las que los alumnos puedan inferir cuales
son las caracteristicas de las cartas o documentos formales, cbmo se organiza la informacién
en este tipo de textos, qué elementos linglisticos se utilizan etc.

En lo que respecta a las destrezas escritas, partimos de textos que pueden servir a
modo de ejemplo o que sean explicativos, para fomentar la reflexién acerca de cémo
seleccionar la informacién pertinente de la irrelevante y para analizar cudles son los
elementos lingliisticos y los recursos formales que residen en este tipo de textos. Para
reforzar la  gramatica, hacemos también propuestas concernientes a Ia
yuxtaposicién/subordinacién, modo indicativo/modo subjuntivo, conjunciones, signos de
puntuacién y normas de acentuacién, etc. En definitiva, de lo que se trata es de
proporcionarles técnicas de escritura para la redaccion de documentos oficiales. Por
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supuesto, huelga decir, que todas estas propuestas estdn planteadas para el trabajo en
grupo o por parejas mediante la interaccion comunicativa.

En lo concerniente a las destrezas orales, hacemos ejercicios de comprensién a través
de audiciones y llevamos a cabo el andlisis del discurso oral. Aqui las actividades estan
planteadas de modo que en grupo o por parejas los discentes elaboren textos orales
adecuados al contexto: entrevista de trabajos, situaciones conflictivas en las que tengan que
llevar a cabo una demanda, reivindicacién o queja dentro de la formalidad.

Por ultimo, para trabajar también con los aspectos socioculturales, proponemos
lecturas de textos, audiciones o reportajes referentes a temas relacionados con estas
cuestiones: el ambito laboral, las relaciones laborales etc..

11.5.4.- Criterios de evaluacion y actividades relativas a los objetivos fonéticos.- Cuestiones
de fonética y ortografia:

Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar si el discente es capaz de
reconocer y comprender algunas particularidades fonéticas del habla coloquial y del espaiol
de América, asimismo, también evaluamos que el estudiante en su locucion se ajuste a unos
baremos de naturalidad. En cuanto a la destreza escrita, pretendemos que el estudiante sea
capaz de reconocer, con un minimo margen de error, cual es la colocacién del acento
ortografico, asi como el uso adecuado de los grafemas.

En el nivel C1.2 los alumnos ya han adquirido una amplia competencia lingliistica y
comunicativa. Por lo general, las cuestiones referentes a la percepcion de algunos sonidos
gue puedan resultar problematicos al no aparecer en su L1, suelen ser muy esporddicos. Aun
asi, teniendo en cuenta la posibilidad de encontrarnos con algunas de estas dificultades,
disponemos de actividades de repaso basadas en la comprensién y expresién de aquellos
sonidos que suelen resultar mds conflictivos. No obstante, observamos también que en
muchisimos casos, y dada la diversidad de lenguas maternas que podemos encontrar en
clase - entre otras muchas caracteristicas — albergamos también la posibilidad de recetar
actividades personalizadas y ajustadas a los problemas particulares de cada alumno.

En cuanto al caracter de estas actividades, éstas son de diverso soporte: audiciones
(ejercicios basados en la repeticion), juegos (actividades planteadas en grupo o por parejas),
poesias (donde se juegue con los sonidos que pretendamos trabajar, etc.)

En cuanto a la acentuacidn, teniendo en cuenta a aquellos alumnos cuya acentuacion
en su lengua materna es fija y no provoca cambio de significado, proponemos su ejercitacion
mediante actividades basadas en el juego de palabras, para la identificacién de la silaba
tdnica y experimentar con los cambios de significado.

Y en lo que respecta al acento ortografico, puesto que nos encontramos en un nivel
de perfeccionamiento, procuramos que sus producciones escritas contengan un minimo
margen de error. Es por esto, que planteamos ejercicios basados en textos para que ellos
libremente hagan uso de los distintos signos ortograficos, promoviendo de este modo la
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reflexion, la negociacién, el intercambio de ideas, el debate para que obtengan la
informacién gramatical de forma inductiva y consensuada.

Del mismo modo que pretendemos que adquieran naturalidad en su diccidn,
debemos atender también a la correccién de sus producciones escritas. Por otro lado, en el
nivel C podemos trabajar también con otros aspectos fonéticos de la lengua espafiola que les
servirdn para reconocer no solo las caracteristicas linguisticas, sino también culturales del
mundo hispano. Se trata de actividades basadas en el reconocimiento de las particularidades
fonéticas mas extendidas del mundo hispanoamericano. Tan sdélo pretendemos que
reconozcan estos rasgos, tampoco son actividades con mayor profundidad.

Y, finalmente, abordamos también aspectos fonéticos comunes en el habla coloquial.
Aqui no pretendemos tampoco que hablen con estos registros, pero si que puedan
reconocerlos, ya que al fin y al cabo, es lo que oiran fuera de nuestras aulas.

11.6.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Al igual que en todos los demas niveles, a largo del semestre, el estudiante es
conminado a hacer un minimo de seis redacciones, a instancias del profesor, que le puede
sugerir temas como una redaccion sobre algun mito o leyenda polacos; una exposicion sobre
algun lugar en el que la naturaleza sea sorprendente; una redaccién sobre su opinidn acerca
de la caza o la pesca; una redaccion sobre un suefio o pesadilla...

Como ya venimos haciendo desde los niveles B2, el uso de la prensa espafnola es muy
apropiado para ampliar vocabulario, en ocasiones especializado. Se les puede pedir a los
alumnos que miren periddicos en internet y comenten en clase las noticias, o que cada
miembro del grupo se encargue de una seccién diferente de un mismo periddico. A partir de
la lectura del periddico pueden salir tertulias y debates de lo mas variado, pero como
siempre, depende del grupo.

En este nivel es conveniente trabajar ya con textos que contengan errores, y hacer
gue los alumnos los localicen y corrijan, ya que ya se les supone una competencia linglistica
muy considerable.

Naturalmente continuaremos con los pequefios debates en clase que se empezaron a
realizar en el nivel B1.1.

Se recomienda en este nivel hacer varias pruebas de vocabulario durante el curso.
Los textos tratados ya son bastante ricos desde un punto de vista léxico y puede ocurrir que
la informacion se pierda si no se obliga a retenerla de alguna manera. Una pequeiia prueba
de vocabulario al mes, de no mas de diez o quince minutos, seria suficiente.

Igualmente, se debe seguir con las lecturas recomendadas.
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Al final del semestre se hace un examen final en el que se trata de recoger, de forma
probatoria, el grado de conocimientos que ha adquirido el estudiante (Ver anexo
“Examenes”). Ademds, normalmente se hacen otras dos pequefias pruebas, de no mas de
guince o veinte minutos a lo largo del semestre.

12.- NIVEL C2

Como se indicaba mas arriba, los niveles C, y especialmente este, C2, son ya niveles
de perfeccionamiento, con los que desarrollamos la capacidad creativa del alumno en lo que
respecta al uso de la lengua. Conviene recordar que el nivel C2 es ya un nivel que, de hecho,
no alcanzan muchos hablantes nativos de un idioma. Se incluyen aqui giros idiomaticos,
cultismos, tiempos verbales de uso muy restringido y otros aspectos cuyo dominio exige un
conocimiento realmente elevado de la lengua. No es, por tanto, un nivel mas. Es “el ultimo”:
en una situacién perfecta, el objetivo es que, al superar este nivel, el alumno tenga la misma
competencia linglistica que un hablante nativo de espafiol de elevado nivel cultural y de
formacion.

12.1.- CONTENIDOS FUNCIONALES

e Leer, comprender, resumir y valorar sin dificultad textos literarios, cientificos y
profesionales de autores contemporaneos espafioles e hispanoamericanos.

e Argumentar con estilo, debatir, discutir.

e Expresarse mediante giros, expresiones (o frases hechas) y recursos estilisticos que
permitan hacer un uso creativo de la lengua.

e Corregir al interlocutor.

e Referir un suceso a cuya inmediata finalizacién sigue otro.

e Situar con exactitud un acontecimiento en el tiempo.

e Situar con exactitud un objeto en el espacio.

e Expresar planes y proyectos complicados.

e Utilizar correctamente expresiones latinas.

e Parafrasear con elegancia.

e Expresar extrafieza o sorpresa, satisfaccion, alegria, insatisfaccién, contrariedad, fastidio,
indiferencia, desilusion, etc.

e Hablar de la necesidad de hacer algo. Deberes y obligaciones.

e Dar consejos y sugerencias irrealizables.

e Redactar cortos, rellenar formularios, informes, enviar curriculos y demdas documentos
oficiales.

e Transmitir con propiedad informaciones pronunciadas por una tercera persona: dar
instrucciones y mostrar disconformidad.

e Expresar consecuencias y realizar reproches sobre las consecuencias negativas de una
accion o actitud.
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12.2.- CONTENIDOS GRAMATICALES

e Expresiones y frases hechas: coloquialismos.
e Perifrasis verbales.

e El pretérito anterior.

e Los futuros de subjuntivo.

e El masculino no marcado (genérico).

e Lanegacion tajante.

e Ladoble negacién.

e Eladverbio “ni”.

e Laformacién de palabras: la derivacion.
e Laformacién de palabras: la parasintesis.
e Los conectores del habla culta.

e Preposiciones y locuciones.

12.3.- CONTENIDOS FONETICOS

e Trabalenguas.

e Las sincopas.

e Las variedades dialectales minoritarias.

e Pronunciacién: espanol de Espafia y espafiol de América.
e Entonacion.

e Repaso.

12.4.- CONTENIDOS LEXICOS

e Elléxico ambiguo.

e Las figuras retéricas.

e Los juegos de palabras.

e Elléxico de las nuevas tecnologias.

e lasredes sociales.

e Abreviaturas usuales en los mensajes de texto.
e Cuentos tradicionales y leyendas.

e La poesia.

e Elfolclore.
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12.5.- CRITERIOS DE EVALUACION Y ACTIVIDADES ENCAMINADAS A ALCANZAR LOS
OBIJETIVOS PROPUESTOS

Ya desde el nivel C1 venimos reforzando y afianzando los conocimientos previos no
errdneos de los estudiantes, tratamos de corregir los erréneos, perfilamos matices y les
llevamos desde aquellas estructuras lingliisticas pertenecientes a un uso culto (estilo
elevado o norma culta) hacia aquellas que se articulan en contextos mas coloquiales, los que
pertenecen a la denominada lengua o habla coloquial. Es decir, tratamos de familiarizarlos
con los gestos, los comportamientos y las actuaciones lingliisticas propias de diferentes
modalidades del uso de la lengua. Para ello, proponemos actividades dentro de un marco
comunicativo extenso que otorgan una gran libertad de actuacién. Y asi conseguimos que
elaboren textos, orales o escritos, amplios y de diverso caracter (argumentativo,
informativo, literario,...) con los que podemos llevar a cabo un analisis del discurso y de los
elementos que lo articulan.

En definitiva, de lo que se trata es de que reflexionen, comprendan y adquieran
destrezas en distintos registros o niveles de la comunicaciéon, enfrentandoles a contextos de
diversa indole, analizando porciones de actos de habla y creando situaciones
conversacionales y practicas. Dicho esto, establecemos los siguientes criterios de evaluacion:

12.5.1.- Los debates y argumentaciones

Con este criterio de evaluacion pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
comprender y expresarse, tanto de forma oral como por escrito (aunque especialmente en
contextos orales, en este caso), en contextos que exigen la respuesta rapida y la
argumentacion creativa y convincente.

Aqui se engloban tanto tareas de reflexion sobre la informacién recibida como de
comunicacion de la argumentacion propia. Pretendemos con ellas que los estudiantes
alcancen un cierto conocimiento y un grado de adquisicién excelente de las formas y
estructuras pertenecientes al ambito de las disertaciones y debates, tanto formales como
informales, es decir, tanto aquellos que se encuadran en una norma culta, como aquellos
gue requieren un registro mas coloquial.

Los procedimientos con los que operamos en clase siguen siendo los mismos. En
primer lugar, trabajamos la comprension oral y escrita del alumno, a partir de un texto dado,
de caracter normalmente controvertido. Vemos asi cdmo se estructura el texto, sus partesy
qué elementos lo articulan. También hacemos planteamientos gramaticales para que
trabajen con fragmentos de actos de habla (escrito en un primer momento; oral a
continuacién), sefialamos los verbos que se utilizan para manifestar sensaciones o juicios de
valor, el léxico perteneciente a jergas o variantes dialectales, el uso de los pronombres, etc.
Para terminar, hacemos uso de los conocimientos adquiridos, mediante actividades libres de
ejercitacidon oral: los debates propiamente dichos. La ultima actividad puede consistir en la
realizacién de parafrasis de las diferentes opiniones y posiciones.
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12.5.2.- La descripcion oral y escrita

Este criterio, en realidad, no es mds que la continuacién del que ya se ha venido
viendo desde C1.1. Con este criterio de evaluacién pretendemos evaluar si el alumno es
capaz de comprender y elaborar, tanto de forma oral como por escrito, textos de caracter
descriptivo dentro de un contexto adecuado y atendiendo a las necesidades de coherencia y
cohesién.

Hemos de aclarar que somos conscientes de que hablar en sentido estricto de textos
descriptivos puede no ser muy correcto ya que, por lo general, la descripcidn se encuentra
inserta en textos argumentativos, expositivos, literarios, conversacionales, etc. No obstante,
nosotros hemos seleccionado textos y fragmentos textuales en los que la descripcion es
profusa y dominante. Con ello, pretendemos que adquieran destrezas en el uso de diversos
mecanismos linglisticos y discursivos, hasta que alcancen dominio y naturalidad en la
articulacién de este tipo de textos, tanto en la escritura como en la oralidad.

En un principio, partimos de pequefias ejemplificaciones textuales y preguntas
dirigidas, con el fin de motivar la reflexion, el intercambio de ideas en el aula, y para
dirigirles hacia el anadlisis textual. Es decir, cdmo se articulan por lo general este tipo de
textos, cdmo funciona la lengua, qué elementos intervienen, cuales son los puntos de vista
gue se adoptan y qué impresion les suscita.

A continuacién estas mismas ejemplificaciones nos serviran para ir introduciéndoles
en otro tipo de tareas mas gramaticales para suministrarles nuevos instrumentos linglisticos
y reforzar también sus conocimientos previos. Centraremos fundamentalmente este tipo de
actividades hacia contenidos que tienen que ver con: la ampliacién del Iéxico, la formacién
de palabras (sufijacion, prefijacion y composicién), el sustantivo, el adjetivo y su colocacién,
las comparaciones, la coordinacidn y la yuxtaposicion, etc.

En cuanto a la oralidad, las audiciones y actividades visionadas nos servirdn para
analizar otro tipo de elementos que conciernen a la denominada lengua o habla coloquial,
con la que pretendemos familiarizarles: expresiones, giros, modismos, etc.

Durante toda esta actividad, la variedad de recursos didacticos es la que enriquece el
proceso de ensefianza-aprendizaje, por esta razdn, para la consecucion de nuestros
objetivos nos basamos en: la prensa, el cine, la fotografia, el entorno del alumno, juegos v,
todo aquello de lo que podamos extraer un provecho didactico sin descuidar que el proceso
resulte ameno e interesante para el estudiante.

Los aspectos socioculturales relacionados o no con la lengua también ocupan un
lugar importante y de especial interés para el alumno, asi que en las propuestas llevadas a
cabo en el aula, dado que la descripcidon viene a ser como una pintura expresada con
palabras, la seleccion de actividades esta intrinsecamente relacionada con ofrecerles y
revelarles realidades, particularidades, cualidades, aspectos positivos y negativos vy
tradiciones populares, tanto de la sociedad espafiola, como del mundo latinoamericano.
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En los aspectos socioculturales que tienen que ver con las manifestaciones
lingliisticas son de una gran importancia e interés los ejercicios y tareas comunicativas
basadas en: los refranes, las adivinanzas y las frases hechas.

Por ultimo, a modo de actividades para la elaboracién libre de textos descriptivos
tanto orales como escritos, planteamos actividades — critica cinematografica, literaria,
situaciones dramatizadas, didlogos,... - en las que activar y poner en practica los
conocimientos adquiridos, y que sirven también para fomentar el didlogo, el intercambio
comunicativo y cultural.

12.5.3.- Criterios de evaluacion y actividades relativas a los objetivos fonéticos.- Cuestiones
de fonética y ortografia

Con este criterio de evaluacidon pretendemos evaluar si el alumno es capaz de
pronunciar con correccion secuencias fonicas de especial dificultad, como pueden ser
determinados fonemas (/8/, /s/, /1/...).

En cuanto a la destreza escrita, pretendemos que el estudiante sea capaz de
reconocer, con un minimo margen de error, cudl es la colocacion del acento ortografico, asi
como el uso adecuado de los grafemas.

En cuanto al caracter de estas actividades, éstas son de diverso soporte: audiciones
(ejercicios basados en la repeticion), juegos (actividades planteadas en grupo o por parejas),
poesias (donde se juegue con los sonidos que pretendamos trabajar, etc.)

En cuanto a la acentuacion, teniendo en cuenta a aquellos alumnos cuya acentuacién
en su lengua materna es fija y no provoca cambio de significado (como ocurre con los
hablantes polacos), proponemos su ejercitacién mediante actividades basadas en el juego de
palabras, para la identificacion de la silaba ténica y experimentar con los cambios de
significado.

Y en lo que respecta al acento ortografico, puesto que nos encontramos en un nivel
en que se presupone un dominio de la lengua similar al de un nativo, procuramos que sus
producciones escritas contengan un minimo margen de error. Es por esto, que planteamos
ejercicios basados en textos para que ellos libremente hagan uso de los distintos signos
ortograficos, promoviendo de este modo la reflexién, la negociacidn, el intercambio de
ideas, el debate para que obtengan la informacién gramatical de forma inductiva vy
consensuada.

Del mismo modo que pretendemos que adquieran naturalidad en su diccidn,
debemos atender también a la correccidn de sus producciones escritas. Por otro lado, en el
nivel C podemos trabajar también con otros aspectos fonéticos de la lengua espafiola que les
serviran para reconocer no solo las caracteristicas linguisticas, sino también culturales del
mundo hispano. Se trata de actividades basadas en el reconocimiento de las particularidades
fonéticas mas extendidas del mundo hispanoamericano. Tan sdélo pretendemos que
reconozcan estos rasgos, tampoco son actividades con mayor profundidad.
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12.6.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Al igual que en todos los demds niveles, a largo del semestre, el estudiante es
conminado a hacer un minimo de seis redacciones, a instancias del profesor. La diferencia en
este nivel es que ahora el alumno es mas libre de elegir los temas de sus redacciones, de
manera que pueda introducir asuntos controvertidos que luego den lugar a debate en clase.
No olvidemos que uno de los principales objetivos de este semestre es la correccién
exquisita en la expresidon de las ideas, la argumentacién y la contraagumentacion en un
registro culto.

Como ya venimos haciendo desde los niveles B2, el uso de la prensa espanola es muy
apropiado para ampliar vocabulario, en ocasiones especializado. En este nivel, ademas, esto
se pone mas de manifiesto. Se les puede pedir a los alumnos que miren periddicos en
internet y comenten en clase las noticias, o que cada miembro del grupo se encargue de una
seccion diferente de un mismo periddico. A partir de la lectura del peridédico pueden salir
tertulias y debates de lo mas variado, pero como siempre, depende del grupo.

En este nivel, como en el anterior, trabajaremos ya con textos que contengan
errores, en ocasiones sumamente sutiles, de manera que los alumnos tengan que emplear
todas sus habilidades lingliisticas para localizarlos y corregirlos.

Se recomienda en este nivel hacer varias pruebas de vocabulario durante el curso.
Los textos tratados ya son bastante ricos desde un punto de vista léxico y puede ocurrir que
la informacion se pierda si no se obliga a retenerla de alguna manera. Una pequefia prueba
de vocabulario al mes, de no mas de diez o quince minutos, seria suficiente.

Igualmente, se debe seguir con las lecturas recomendadas.

Al final del semestre se hace un examen final en el que se trata de recoger, de forma
probatoria, el grado de conocimientos que ha adquirido el estudiante (Ver anexo
“Examenes”). Ademds, normalmente se hacen otras dos pequefias pruebas, de no mas de
guince o veinte minutos a lo largo del semestre.

13.- OTRAS PRESENTACIONES DE LOS CURSOS BASICOS

En los once puntos anteriores hemos explicado detalladamente la estructura de los
cursos que mayoritariamente impartimos en CASA DE ESPANA, desde del punto 2 (“nivel
A1.1”) al punto 11 (“nivel C2”). En esos once puntos se ha explicado cémo se desarrollan los
programas de esos niveles en los llamados cursos “estdndar”, o “extensivos”, de 60 horas de
duracidn. Este tipo de cursos suponen el 80% de nuestro alumnado, por lo que es natural
gue centremos nuestra programacion en ellos, sin descuidar, por supuesto, otros formatos
de cursos.

Dentro de estos otros formatos hay que distinguir los siguientes:
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e Cursos intensivos.- El contenido, objetivos y evaluacion de los cursos son los mismos, asi
como su nomenclatura (desde Al.1 hasta C2). La diferencia esta en el numero de horas,
gue se reduce a 37, distribuidas en cuatro semanas.

e Cursos superintensivos.- Son bdsicamente iguales que los cursos intensivos, con la
diferencia de que el niumero maximo de alumnos en el aula es tres. De esta manera se
puede reducir el nimero de horas hasta 32, distribuidas en cuatro semanas. Se imparten
nueve horas de clase por semana, en cuatro reuniones de dos horas lectivas cada una.

Cursos individuales.- El contenido, objetivos y evaluacidn de los cursos son los mismos, asi
como su nomenclatura (desde Al.1 hasta C2). La diferencia esta en el niumero de horas, que
el alumno establece libremente, siempre asesorado, por supuesto, por nuestro coordinador.
Dependiendo del curso, de la capacidad del alumno, de su interés, de su disponibilidad, etc.,
el curso puede variar desde 24 hasta 62 horas.

14.- CURSOS DE PREPARACION DE DELE

Se trata de cursos de preparacion y posterior presentacion a examen para la
obtencion de los Diplomas de Espainol como Lengua Extranjera (DELE).

14.1.- CURSO DE DELE A1

14.1.1.- Objetivos

El Diploma de espafiol nivel Al acredita la competencia linglistica suficiente para
comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente en cualquier lugar del
mundo hispanohablante, encaminadas a satisfacer necesidades inmediatas; para pedir y dar
informacién personal bdsica sobre si mismo y sobre su vida diaria y para interactuar de
forma elemental con hablantes, siempre que estos hablen despacio y con claridad y estén
dispuestos a cooperar.

Siempre de acuerdo con el nivel sefialado por estos objetivos generales, para este
curso se pretenden los siguientes objetivos concretos:

Comprension lectora

- Ser capaz de interpretar eficazmente textos escritos sencillos, breves, practicos, muy
ligados al contexto.

- Comprender y realizar actividades propias de las pruebas escritas, en las que podrd
haber un 10% de unidades léxicas extrafias; no obstante estas unidades estaran
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- contextualizadas de forma que su desconocimiento no afecte a la comprension del texto
ni a la posibilidad de realizar actividades propias de las pruebas.

- Los alumnos sabran interpretar tanto el sentido global de los textos como sus aspectos
esenciales. Cuando desconozca algun elemento Iéxico o gramatical podra deducir parcial
o totalmente su significado de otros elementos del contexto.

Expresion escrita

- Ser capaz de producir textos breves y sencillos, practicos, muy ligados al contexto v,
ademas claramente asociados a las actividades en que previsiblemente puede verse
involucrado, como notas y avisos privados o semipublicos, cartas breves, postales,
impresos o encuestas, etc.

- Utilizar la gramatica y un vocabulario propios del nivel.

Comprensién auditiva

- Ser capaz de interpretar eficazmente textos orales sencillos, producidos con naturalidad,
a un ritmo elocutivo normal, pero tampoco excesivamente pausado. Se tratara de textos
breves, practicos y ligados al contexto.

- Comprender y realizar actividades propias de los textos orales, en las que podra haber un
10% de unidades léxicas extrafias; no obstante estas unidades estaran contextualizadas
de forma que su desconocimiento no afecte a la comprensién del texto ni a la posibilidad
de realizar actividades propias de las pruebas.

- Interpretar tanto el sentido global de los textos como sus aspectos constitutivos
esenciales, cuando desconozca alguin elemento |éxico o gramatical podra deducir parcial
o totalmente su significado de otros elementos del contexto.

Expresion oral

- Utilizar los principios y mdximas de cooperacién y cortesia propios de las conversaciones.

- Comprender en las pruebas que esta resolviendo, mediante su actividad linguistica, las
tareas naturales de interaccién que se justifican y se fundamentan en la relacion social
gue se establece a través del habla.

- Intervenir eficaz y adecuadamente en las pruebas orales.

Gramatica y vocabulario

- Se pretende descubrir hasta qué punto posee intuiciones sobre las maneras de usar el
espafiol para conseguir sus propdsitos y para resolver tareas.

14.1.2.- Nivel exigido para finalizar satisfactoriamente el curso

La persona que finaliza satisfactoriamente este curso podra:
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e Narrar, leery comprender habitos y acciones cotidianas.

e Solicitar un servicio o pedir informacién: hablar por teléfono, pedir algo en un
restaurante, en una tienda,...

e Pedirinformacién y darla sobre medios de transporte: horarios, destino, precios,...

e Expresar posiciones e indicar aproximacién o lejania.

e Hacer invitaciones, concertar citas, dar excusas.

e Redactar cartas y postales (encabezamientos y despedidas).

e Mostrar desacuerdo o acuerdo.

e Hablar de otros, opinar sobre otros y describirlos.

14.1.3.- Contenido del curso

En cada destreza se trabajaran los siguientes contenidos:

Comprension lectora

- Textos de cardcter informativo basico.
- Guias de hoteles, menus de restaurantes, listas de precios de supermercados.
- Historietas muy sencillas.

Expresidn escrita

- Textos breves y sencillos de caracter practico.

- Solicitudes, formularios, un curriculum, etc.

- Notas, avisos, anuncios, postales, cartas breves (para hacer una reserva, para pedir
informaciodn, etc.).

Comprensién auditiva

- Didlogos sencillos (formal o informal) o informaciones grabadas.
- Dibujos o items graficos.

- Avisos por megafonia.

- Mensajes en un contestador.

Gramatica y vocabulario

- Frases con preguntas de opcién multiple: descripcion, aviso, informacién, etc.

- Frases con palabras que no encajan en el contexto o expresiones que no son adecuadas
al contexto.

- Textos con huecos para rellenar, referidos a elementos discursivos y gramaticales.
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Expresion oral

- Mantener didlogos cuya duracion serd de diez a quince minutos, en el que tendrd que
responder a una serie de preguntas de cardcter personal sobre su vida, su trabajo, su
familia, su ciudad, etc. Y también sobre gustos, aficiones...

- Simular situaciones

- Descripcién y narracién basadas en un soporte grafico (historietas para narrar y escribir)

14.1.4.- Duracion del curso

El curso tendra una duracion de tres meses. Las clases se impartiran dos dias a la
semana, dos horas al dia. Es decir, cuatro horas lectivas a la semana, con lo cual durante
estos tres meses seran un total de cuarenta y ocho horas de clase.

Es importante dejar cierto grado de flexibilidad de horarios, ya que es dificil prever
con exactitud la propia dindmica y ritmos de aprendizajes de los estudiantes. Aunque de
todos modos, se podria decir que se intentara que cada destreza tenga un tratamiento por
igual en la medida de lo posible. Pero creemos que sera la propia dinamica del grupo la que
marque con mas exactitud los tiempos.

14.1.5.- Metodologia

La metodologia que utilizamos se basa principalmente en la participacion y sera
activa y dinamica.

En cuanto a la comprensién lectora trabajamos textos de caracter informativo
(narrativo o descriptivo, avisos y anuncios publicos o privados, notas, cartas,
comunicaciones, instrucciones, material grafico abundante en datos concretos, por ejemplo,
guia de hoteles, menu de restaurante, lista de precios de supermercado, etc.. Estos textos
van acompafiados de preguntas de opcion multiple o de verdadero/falso. Dichas preguntas
irdn encaminadas a la comprension global del texto o de los parrafos al igual que a detalles
muy concretos, como la comprensidn de algunos elementos léxicos.

Para trabajar la expresidn escrita se complementan documentos de tipo practicoy de
caracter formal: una descripcién, un formulario basico, etc.. Elaboramos textos mas libres
como notas, avisos, respuestas escritas a textos dirigidos, anuncios, postales, cartas breves
(para hacer una reserva, para informar de preferencias y gustos, etc.). La extension de estas
composiciones serd de unas cien palabras. Por supuesto en este apartado hacemos hincapié
en las estructuras gramaticales y en el vocabulario especifico del nivel que se trata.

La comprensién auditiva consiste en la audicion de textos muy breves apoyados en
dibujos e imagenes; grabaciones lineales bdsicas de tipo informativo: boletines, avisos,
mensajes, microdidlogos grabados, tanto formales como informales, entre dos
interlocutores. Sobre estas audiciones formulamos preguntas de opciones multiples o de

Plan de ensefianza. Casa de Espafia. Pagina 120



verdadero/falso o también pueden estar referidas al tema general de las conversaciones, a
las situaciones, a si estan de acuerdo o no con el tema que contiene la misma, etc.

Con respecto a la gramatica y vocabulario trabajamos con textos incompletos, frases,
palabras o expresiones que no sean adecuadas al contexto. Los estudiantes deberan localizar
esas palabras o bien cambiarlas por otras tomadas de una lista proporcionada por el
profesor, de modo que la frase resulte coherente, correcta, que tenga sentido, o bien marcar
del modo que se le indique cual es el elemento, que distorsiona el mensaje, que no encaja
perfectamente en ese contexto o situacion.

En cuanto a la expresion oral proponemos a los estudiantes de este curso todo tipo de
conversaciones, didlogos, descripciones, narraciones, basadas en un soporte grafico. Para
ello proporcionamos dibujos que contienen, por un lado, un nimero suficiente de elementos
gue permita su descripcidon; y por otra parte, la historieta base de la narracién. Las
conversaciones tienen una duracion de unos diez minutos. Los estudiantes responden a una
serie de preguntas de cardcter personal sobre su vida, su trabajo, su familia, su ciudad, etc. Y
también sobre gustos, aficiones, preferencias... También se realizan situaciones concretas
simuladas, que consistiran en actuaciones dirigidas, controladas y adecuadas a este nivel.

14.2.- CURSO DE DELE A2

14.2.1.- Objetivos

El Diploma de espafiol nivel A2 acredita la capacidad del usuario de la lengua para
comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso frecuente, relacionadas casi siempre
con dreas de experiencia que le sean especialmente relevantes por su inmediatez
(informacion basica sobre si mismo y sobre su familia, compras y lugares de interés,
ocupaciones, etc.); para realizar intercambios comunicativos sencillos y directos sobre
aspectos conocidos o habituales y para describir en términos sencillos aspectos de su pasado
y de su entorno, asi como para satisfacer cuestiones relacionadas con sus necesidades
inmediatas.

Siempre de acuerdo con el nivel sefialado por estos objetivos generales, para este
curso se pretenden los siguientes objetivos concretos:

Comprension lectora

- Ser capaz de interpretar eficazmente textos escritos sencillos, breves, practicos, muy
ligados al contexto.

- Comprender y realizar actividades propias de las pruebas escritas, en las que podra
haber un 10% de unidades léxicas extrafas; no obstante estas unidades estaran
contextualizadas de forma que su desconocimiento no afecte a la comprension del texto
ni a la posibilidad de realizar actividades propias de las pruebas.
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- Los alumnos sabran interpretar tanto el sentido global de los textos como sus aspectos
esenciales. Cuando desconozca algun elemento Iéxico o gramatical podra deducir parcial
o totalmente su significado de otros elementos del contexto.

Expresion escrita

- Ser capaz de producir textos breves y sencillos, practicos, muy ligados al contexto v,
ademas claramente asociados a las actividades en que previsiblemente puede verse
involucrado, como notas y avisos privados o semipublicos, cartas breves, postales,
impresos o encuestas, etc.

- Utilizar la gramatica y un vocabulario propios del nivel.

Comprension auditiva

- Ser capaz de interpretar eficazmente textos orales sencillos, producidos con naturalidad,
a un ritmo elocutivo normal, pero tampoco excesivamente pausado. Se tratara de textos
breves, practicos y ligados al contexto.

- Comprender y realizar actividades propias de los textos orales, en las que podra haber un
10% de unidades léxicas extrafas; no obstante estas unidades estaran contextualizadas
de forma que su desconocimiento no afecte a la comprensién del texto ni a la posibilidad
de realizar actividades propias de las pruebas.

- Interpretar tanto el sentido global de los textos como sus aspectos constitutivos
esenciales, cuando desconozca alguin elemento |éxico o gramatical podra deducir parcial
o totalmente su significado de otros elementos del contexto.

Expresion oral

- Utilizar los principios y mdximas de cooperacién y cortesia propios de las conversaciones.

- Comprender en las pruebas que esta resolviendo, mediante su actividad linguistica, las
tareas naturales de interaccién que se justifican y se fundamentan en la relacion social
gue se establece a través del habla.

- Intervenir eficaz y adecuadamente en las pruebas orales.

Gramatica y vocabulario

- Se pretende descubrir hasta qué punto posee intuiciones sobre las maneras de usar el
espafiol para conseguir sus propdsitos y para resolver tareas.
14.2.2.- Nivel exigido para finalizar satisfactoriamente el curso
La persona que finaliza satisfactoriamente este curso podra:

e Dar érdenes e instrucciones.
e Hablar de proyectos y acciones futuras.
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Narrar experiencias, estados de dnimo y hechos pasados tanto recientes como no
recientes.
Leer, narrar y comprender de forma comprensiva y autébnoma textos en lengua espafiola
gue presenten distintas estructuras organizativas con fines diversos, de un modo claro,
personal y creativo.
Leer, entender y narrar hechos o sucesos pasados. Escribir sobre experiencias
personales. Contar la vida de alguien.

- Hablar de tiempo transcurrido desde el inicio de una actividad.

- Hablar de la duracién de una actividad.
Reflexionar sobre el funcionamiento de la lengua espafiola en la comunicacion, con el fin
de mejorar sus producciones propias y comprender las ajenas, en situaciones cada vez
mas diversas e imprevistas.

14.2.3.- Contenido del curso

En cada destreza se trabajaran los siguientes contenidos:

Comprension lectora

Textos de caracter informativo basico.

Relatos de actividades cotidianas realizadas de forma habitual o reciente.
Historietas muy sencillas.

Consejos e instrucciones basicas.

Expresidn escrita

Textos breves y sencillos de caracter practico.

Relatos de hechos pasados.

Solicitudes, formularios, un curriculum, etc.

Notas, avisos, anuncios, postales, cartas breves (para hacer una reserva, para pedir
informaciodn, etc.).

Comprensién auditiva

Didlogos sencillos (formal o informal) o informaciones grabadas.
Dibujos o items graficos.

Boletines meteoroldgicos.

Mensajes en un contestador.

Gramatica y vocabulario

Frases con preguntas de opcidon multiple: descripcion, aviso, informacidn, etc.

Frases con palabras que no encajan en el contexto o expresiones que no son adecuadas
al contexto.

Textos con huecos para rellenar, referidos a elementos discursivos y gramaticales.
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Expresion oral

- Mantener didlogos cuya duracion serd de diez a quince minutos, en el que tendrad que
responder a una serie de preguntas de caracter personal sobre su vida, sus actividades,
su entorno, su ciudad, etc. Y también sobre gustos, aficiones...

- Simular situaciones.

- Descripcién y narracién basadas en un soporte grafico (historietas para narrary escribir)

14.2.4.- Duracion del curso

El curso tendra una duracion de tres meses. Las clases se impartiran dos dias a la
semana, dos horas al dia. Es decir, cuatro horas lectivas a la semana, con lo cual durante
estos tres meses seran un total de cuarenta y ocho horas de clase.

Es importante dejar cierto grado de flexibilidad de horarios, ya que es dificil prever
con exactitud la propia dindmica y ritmos de aprendizajes de los estudiantes. Aunque de
todos modos, se podria decir que se intentard que cada destreza tenga un tratamiento por
igual en la medida de lo posible. Pero creemos que serd la propia dindmica del grupo la que
marque con mas exactitud los tiempos.

14.2.5.- Metodologia

La metodologia que utilizamos se basa principalmente en la participacion y sera
activa y dindmica.

En cuanto a la comprensién lectora trabajamos textos de caracter informativo
(narrativo o descriptivo, avisos y anuncios publicos o privados, notas, cartas,
comunicaciones, instrucciones, material grafico abundante en datos concretos, por ejemplo,
boletines informativos, partes meteoroldgicos, menu de restaurante, listas de precios de
supermercado, etc.. Estos textos van acompafiados de preguntas de opcion multiple o de
verdadero/falso. Dichas preguntas irdn encaminadas a la comprension global del texto o de
los parrafos al igual que a detalles muy concretos, como la comprensiéon de algunos
elementos léxicos.

Para trabajar la expresidn escrita se complementan documentos de tipo practicoy de
caracter formal: una descripcién, un formulario basico, etc.. Elaboramos textos mas libres
como notas, avisos, respuestas escritas a textos dirigidos, anuncios, postales, cartas breves
(para hacer una reserva, para informar de preferencias y gustos, para narrar
acontecimientos recientes, etc.). La extensidon de estas composiciones serd de unas cien
palabras. Por supuesto en este apartado hacemos hincapié en las estructuras gramaticales y
en el vocabulario especifico del nivel que se trata.

La comprensién auditiva consiste en la audicion de textos muy breves apoyados en
dibujos e imagenes; grabaciones lineales bdsicas de tipo informativo: boletines, avisos,
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mensajes, microdidlogos grabados, tanto formales como informales, entre dos
interlocutores. Sobre estas audiciones formulamos preguntas de opciones multiples o de
verdadero/falso o también pueden estar referidas al tema general de las conversaciones, a
las situaciones, a si estan de acuerdo o no con el tema que contiene la misma, etc.

Con respecto a la gramatica y vocabulario trabajamos con textos incompletos, frases,
palabras o expresiones que no sean adecuadas al contexto. Los estudiantes deberan localizar
esas palabras o bien cambiarlas por otras tomadas de una lista proporcionada por el
profesor, de modo que la frase resulte coherente, correcta, que tenga sentido, o bien marcar
del modo que se le indique cual es el elemento, que distorsiona el mensaje, que no encaja
perfectamente en ese contexto o situacion.

En cuanto a la expresién oral proponemos a los estudiantes de este curso todo tipo
de conversaciones, didlogos, descripciones, narraciones, basadas en un soporte grafico. Para
ello proporcionamos dibujos que contienen, por un lado, un numero suficiente de elementos
gue permita su descripcidon; y por otra parte, la historieta base de la narracién. Las
conversaciones tienen una duracion de unos diez minutos. Los estudiantes responden a una
serie de preguntas de cardcter personal sobre su vida, su trabajo, su familia, su ciudad, etc. Y
también sobre gustos, acontecimientos recientes, aficiones, preferencias... También se
realizan situaciones concretas simuladas, que consistiran en actuaciones dirigidas,
controladas y adecuadas a este nivel.

14.3.- CURSO DE DELE B1

14.3.1.- Objetivos

El Diploma de espafiol nivel B1 acredita la capacidad del usuario de la lengua para
comprender los puntos principales de textos orales y escritos en variedades normalizadas de
la lengua y que no sean excesivamente localizadas, siempre que versen sobre asuntos
conocidos, ya sean estos relacionados con el trabajo, el estudio o la vida cotidiana; para
desenvolverse en la mayoria de las situaciones y contextos en que se inscriben estos ambitos
de uso y para producir asimismo textos sencillos y coherentes sobre temas conocidos o que
sean de interés personal, tales como la descripcién de experiencias, acontecimientos,
deseos, planes y aspiraciones o la expresion de opiniones.

Siempre de acuerdo con el nivel sefialado por estos objetivos generales, para este
curso se pretenden los siguientes objetivos concretos:

Comprension lectora

- Entender todo tipo de textos sencillos, de informaciones de la realidad cotidiana.

- Comprender la globalidad y buena parte de la informaciéon contenida en los textos,
aunque tenga que realizar una segunda lectura o no entienda algunas unidades léxicas,
las cuales por lo general le resultaran deducibles del texto o de la situacidn.
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Expresion escrita

- Ser capaz de producir textos de no excesiva longitud ni complejidad, pudiendo
comunicar por escrito informaciones relativas a la vida cotidiana y a aspectos no muy
especializados del ambito publico.

- Expresarse con claridad, ser coherentes en la ordenacion y distribucion de las ideas.

Comprension auditiva

- Entender temas cotidianos e informacidon de tipo convencional referidos a hechos
conocidos o de actualidad.

- Comprender descripciones y explicaciones de objetos o de hechos pasados, presentes o
futuros.

- Comprender los puntos bdsicos de una conversacién, explicaciones sencillas sobre temas
de su interés particular.

Expresion oral

- Ser capaz de desenvolverse con cierta comodidad en situaciones de la vida cotidiana,
haciendo exposiciones sobre temas de su interés o interviniendo en conversaciones con
nativos sobre temas de actualidad.

- Ser capaz de dar informacion sobre su trabajo, su familia y su entorno personal y social.

- Poder resolver los problemas cotidianos que esporadicamente se le planteen en sus
relaciones con hispanohablantes o en su estancia en paises de habla hispana, haciendo
preguntas o sugerencias, solicitando aclaraciones, etc..

- Estar capacitado para comprender a su interlocutor, siempre que éste se exprese a una
velocidad normal. Poder ademds participar activamente opinando y justificando sus
afirmaciones

Gramatica y vocabulario

- Se pretende descubrir hasta qué punto domina las maneras de usar el espafiol para
conseguir sus propdsitos y para resolver las tareas propias del nivel.

14.3.2.- Nivel exigido para finalizar satisfactoriamente el curso
La persona que finaliza satisfactoriamente este curso podra:

e Saludar y presentar a otras personas. Hablar sobre parentesco, estado civil, edad, lugar
de residencia, ocupacidn y aficiones. Describir ciudades, situacién geografica, tamafio y
aspectos relevantes. Despedidas.

e Expresar gustos personales y preferencias. Expresar opiniones, decisién, intencion y
deseos. Establecer comparaciones.

e Hablar de hechos ocurridos en el pasado reciente. Escribir cartas.
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e Describir caracteristicas y actividades en el pasado y hablar de actividades en el pasado.

e Hablar de una accién anterior a otra accién en el pasado.

e Comenzar un relato, ordenar y anadir informacion, finalizar un relato. Comprender el
relato, expresar razones y causas (algunos correctores del discurso).

e Referirse a procesos incoativos, reincidencia y abandono de una accion.

e Relacionar acontecimientos del pasado: hablar de dos sucesos simultaneos; describir
circunstancias simultdneas; describir las circunstancias en que se produjo un
acontecimiento; hablar de un acontecimiento inmediatamente posterior a otros.

14.3.3.- Contenido del curso

En cada destreza se trabajaran los siguientes contenidos:

Comprension lectora

- Textos de caracter informativo mas elaborado.

- Relatos de hechos pasados, presentes y futuros interrelacionados.
- Narraciones histéricas.

- Textos técnicos simples.

- Consejos e instrucciones.

Expresidn escrita

- Textos narrativos y descriptivos de caracter practico.

- Relatos de hechos.

- Solicitudes, formularios, consejos e instrucciones, etc.
- Notas, avisos, anuncios, postales, cartas.

Comprensién auditiva

- Didlogos sencillos (formal o informal) o informaciones grabadas.
- Dibujos o items graficos.

- Boletines informativos.

- Mensajes en un contestador.

Gramatica y vocabulario

- Frases con preguntas de opcién multiple: descripcion, aviso, informacién, etc.

- Frases con palabras que no encajan en el contexto o expresiones que no son adecuadas
al contexto.

- Textos con huecos para rellenar, referidos a elementos discursivos y gramaticales.
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Expresion oral

- Mantener didlogos cuya duracion serd de diez a quince minutos, en el que tendrd que
responder a una serie de preguntas de cardcter personal sobre su vida, sus actividades
recientes, su entorno, etc.. Y también sobre gustos, aficiones, opiniones...

- Simular situaciones.

- Descripcién y narracién basadas en un soporte grafico (historietas para narrar y escribir)

14.3.4.- Duracion del curso

El curso tendra una duracion de tres meses. Las clases se impartiran dos dias a la
semana, dos horas al dia. Es decir, cuatro horas lectivas a la semana, con lo cual durante
estos tres meses seran un total de cuarenta y ocho horas de clase.

Es importante dejar cierto grado de flexibilidad de horarios, ya que es dificil prever
con exactitud la propia dindmica y ritmos de aprendizajes de los estudiantes. Aunque de
todos modos, se podria decir que se intentard que cada destreza tenga un tratamiento por
igual en la medida de lo posible. Pero creemos que serd la propia dindmica del grupo la que
marque con mas exactitud los tiempos.

14.3.5.- Metodologia

La metodologia que utilizamos se basa principalmente en la participacion y sera
activa y dinamica.

En cuanto a la comprensién lectora trabajamos textos de cardcter informativo
(narrativo, descriptivo o técnico, avisos y anuncios publicos o privados, notas, cartas,
comunicaciones, instrucciones, material grafico abundante en datos concretos, por ejemplo,
boletines informativos, instrucciones, notas histdricas, etc.. Estos textos van acompanados
de preguntas de opcién multiple o de verdadero/falso. Dichas preguntas irdn encaminadas a
la comprensidn global del texto o de los pdarrafos al igual que a detalles muy concretos, como
la comprensién de algunos elementos Iéxicos.

Para trabajar la expresidn escrita se complementan documentos de tipo practicoy de
caracter formal: una descripcién, un formulario, etc.. Elaboramos textos mas libres como
notas, avisos, respuestas escritas a textos dirigidos, anuncios, postales, cartas breves (para
hacer una reserva, para informar de preferencias y gustos, para narrar acontecimientos
presentes, pasados y futuros, e interrelacionados entre si, etc.). La extensién de estas
composiciones sera de unas doscientas palabras. Por supuesto en este apartado hacemos
hincapié en las estructuras gramaticales y en el vocabulario especifico del nivel que se trata.

La comprension auditiva consiste en la audicion de textos de extension media
apoyados en dibujos e imagenes; grabaciones lineales de tipo informativo: boletines, avisos,
mensajes, microdidlogos grabados, tanto formales como informales, entre dos
interlocutores. Sobre estas audiciones formulamos preguntas de opciones multiples o de
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verdadero/falso o también pueden estar referidas al tema general de las conversaciones, a
las situaciones, a si estan de acuerdo o no con el tema que contiene la misma, etc.

Con respecto a la gramatica y vocabulario trabajamos con textos incompletos, frases,
palabras o expresiones que no sean adecuadas al contexto. Los estudiantes deberan localizar
esas palabras o bien cambiarlas por otras tomadas de una lista proporcionada por el
profesor, de modo que la frase resulte coherente, correcta, que tenga sentido, o bien marcar
del modo que se le indique cual es el elemento, que distorsiona el mensaje, que no encaja
perfectamente en ese contexto o situacion.

En cuanto a la expresién oral proponemos a los estudiantes de este curso todo tipo
de conversaciones, didlogos, descripciones, narraciones, basadas en un soporte grafico. Para
ello proporcionamos dibujos que contienen, por un lado, un nimero suficiente de elementos
gue permita su descripcidon; y por otra parte, la historieta base de la narracién. Las
conversaciones tienen una duracion de unos diez minutos. Los estudiantes responden a una
serie de preguntas de caracter personal sobre su vida, su trabajo, sus costumbres, su pasado,
etc. Y también sobre gustos, acontecimientos, aficiones, preferencias... También se realizan
situaciones concretas simuladas, que consistiran en actuaciones dirigidas, controladas y
adecuadas a este nivel.

14.4.- CURSO DE DELE B2

14.4.1.- Objetivos

El Diploma de espafiol nivel B2 acredita la capacidad del usuario de la lengua para
comprender lo esencial de textos orales y escritos complejos, incluso aunque versen sobre
temas abstractos, se presenten en diversas variedades del espafiol o tengan un caracter
técnico, principalmente si tratan sobre dreas de conocimiento especializado a las que se ha
tenido acceso; para interactuar con todo tipo de hablantes con un grado suficiente de fluidez
y naturalidad, de modo que la comunicacién no suponga esfuerzos por parte de ningun
interlocutor, y para producir textos claros y detallados sobre asuntos diversos, incluidos los
gue suponen analisis dialéctico, debate o defensa de un punto de vista.

Siempre de acuerdo con el nivel sefialado por estos objetivos generales, para este
curso se pretenden los siguientes objetivos concretos:

Comprension lectora

- Entender todo tipo de textos de cierta complejidad, no necesariamente de la realidad
cercana al alumno.

- Comprender la mayor parte de la informacidn contenida en los textos, aunque tenga que
realizar una segunda lectura o no entienda algunas unidades léxicas, las cuales por lo
general le resultaran deducibles del texto o de la situacion.
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Expresion escrita

- Ser capaz de producir textos de cierta longitud y complejidad, y de comunicar por escrito
informaciones relativas a la realidad no necesariamente cercana y a aspectos de cierta
especificacion dentro del ambito publico.

- Expresarse con claridad, ser coherentes en la ordenacién y distribucién de las ideas.

Comprension auditiva

- Entender temas cotidianos e informacidon de tipo convencional referidos a hechos no
siempre conocidos ni de actualidad.

- Comprender descripciones y explicaciones de objetos o de hechos pasados, presentes o
futuros.

- Comprender la mayoria de los puntos de una conversacion, explicaciones mas
elaboradas sobre temas de su interés particular.

Expresion oral

- Ser capaz de desenvolverse con cierta comodidad en situaciones de la realidad no
necesariamente cercana, haciendo exposiciones sobre temas de interés o interviniendo
en conversaciones con nativos sobre temas de actualidad y no de actualidad..

- Ser capaz de dar informacion sobre su la mayor parte de las facetas de la vida.

- Poder resolver los problemas que esporadicamente se le planteen en sus relaciones con
hispanohablantes o en su estancia en paises de habla hispana, haciendo preguntas o
sugerencias, solicitando aclaraciones, etc..

- Estar capacitado para comprender a su interlocutor, incluso aunque este se exprese a
una velocidad algo superior a la normal. Poder ademas participar activamente opinando
y justificando sus afirmaciones

Gramatica y vocabulario

- Se pretende descubrir hasta qué punto domina las maneras de usar el espafiol para
conseguir sus propdsitos y para resolver las tareas propias del nivel.

14.4.2.- Nivel exigido para finalizar satisfactoriamente el curso
La persona que finaliza satisfactoriamente este curso podra:

e Hablar de una actividad general, sin precisar la identidad del sujeto.

e Usar la voz pasiva. El cambio de perspectiva, un enfoque distinto.

e Hablar de acontecimientos futuros. Expresar grados de certeza con respecto al futuro.
Hablar de una programacién. Opinar sobre el futuro.

e Fomentar invitaciones. Aceptar una invitacidn, rechazarla. Expresar deseos, preferencias.
Hacer comparaciones. Solicitar un servicio y pedir permiso.

Plan de ensefianza. Casa de Espafia. Pagina 130



e Comprender, dar instrucciones relacionadas con la vida diaria. Negar érdenes, prohibir.
Dar consejos y sugerencias.

14.4.3.- Contenido del curso

En cada destreza se trabajaran los siguientes contenidos:

Comprension lectora

- Textos de caracter informativo de cierta profundidad.

- Relatos de hechos pasados, presentes y futuros interrelacionados.
- Situaciones hipotéticas.

- Textos técnicos.

- Consejos e instrucciones con justificacion.

Expresion escrita

- Textos narrativos y descriptivos de cardacter practico y tedrico.
- Relatos de hechos reales e imaginarios.

- Solicitudes, formularios, consejos e instrucciones, etc.

- Notas, avisos, anuncios, postales, cartas.

Comprensién auditiva

- Didlogos elaborados (formales e informales) o informaciones grabadas.
- Dibujos o items graficos.

- Boletines informativos y de opinidn.

- Mensajes.

Gramatica y vocabulario

- Frases con preguntas de opcion multiple: descripcion, aviso, informacidn, etc.

- Frases con palabras que no encajan en el contexto o expresiones que no son adecuadas
al contexto.

- Textos con huecos para rellenar, referidos a elementos discursivos y gramaticales.

Expresion oral

- Mantener didlogos cuya duracion sera de diez a quince minutos, en el que tendrad que
responder a una serie de preguntas de cardcter personal sobre su vida, sus actividades
recientes, su entorno, etc.. Y también sobre gustos, aficiones, opiniones, con un nivel ya
de cierta complejidad...

- Simular situaciones.

- Descripcion y narracidn basadas en un soporte grafico (historietas para narrar y escribir)
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14.4.4.- Duracion del curso

El curso tendra una duracion de tres meses. Las clases se impartiran dos dias a la
semana, dos horas al dia. Es decir, cuatro horas lectivas a la semana, con lo cual durante
estos tres meses seran un total de cuarenta y ocho horas de clase.

Es importante dejar cierto grado de flexibilidad de horarios, ya que es dificil prever
con exactitud la propia dindmica y ritmos de aprendizajes de los estudiantes. Aunque de
todos modos, se podria decir que se intentard que cada destreza tenga un tratamiento por
igual en la medida de lo posible. Pero creemos que serd la propia dindmica del grupo la que
marque con mas exactitud los tiempos.

14.4.5.- Metodologia

La metodologia que utilizamos se basa principalmente en la participacion y sera
activa y dinamica.

En cuanto a la comprensién lectora trabajamos textos de caracter informativo
(narrativo, descriptivo o técnico, avisos y anuncios publicos o privados, notas, cartas,
comunicaciones, instrucciones, material grafico abundante en datos concretos, por ejemplo,
boletines informativos, instrucciones, notas histdricas, articulos de opinidn, textos técnicos y
cientificos, etc.. Estos textos van acompanados de preguntas de opcion multiple o de
verdadero/falso. Dichas preguntas iran encaminadas a la comprension global del texto o de
los parrafos al igual que a detalles muy concretos, como la comprension de algunos
elementos léxicos.

Para trabajar la expresidn escrita se complementan documentos de tipo practicoy de
caracter formal: una descripcion detallada, un formulario especializado, etc.. Elaboramos
textos mas libres como notas, avisos, respuestas escritas a textos dirigidos, anuncios,
postales, cartas breves (para hacer una reserva, para informar de preferencias y gustos, para
narrar acontecimientos presentes, pasados, futuros e imaginarios, e interrelacionados entre
si, etc.). La extension de estas composiciones sera de unas doscientas palabras. Por supuesto
en este apartado hacemos hincapié en las estructuras gramaticales y en el vocabulario
especifico del nivel que se trata.

La comprensidn auditiva consiste en la audicion de textos de extension media
apoyados en dibujos e imagenes; grabaciones lineales de tipo informativo: boletines, avisos,
mensajes, didlogos grabados, tanto formales como informales, entre dos interlocutores.
Sobre estas audiciones formulamos preguntas de opciones multiples o de verdadero/falso o
también pueden estar referidas al tema general de las conversaciones, a las situaciones, a si
estan de acuerdo o no con el tema que contiene la misma, etc.

Con respecto a la gramatica y vocabulario trabajamos con textos incompletos, frases,
palabras o expresiones que no sean adecuadas al contexto. Los estudiantes deberan localizar
esas palabras o bien cambiarlas por otras tomadas de una lista proporcionada por el
profesor, de modo que la frase resulte coherente, correcta, que tenga sentido, o bien marcar
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del modo que se le indique cual es el elemento, que distorsiona el mensaje, que no encaja
perfectamente en ese contexto o situacidn.

En cuanto a la expresién oral proponemos a los estudiantes de este curso todo tipo
de conversaciones, didlogos, descripciones, narraciones, basadas en un soporte grafico. Para
ello proporcionamos dibujos que contienen, por un lado, un nimero suficiente de elementos
gue permita su descripcidn; y por otra parte, la historieta base de la narracién. Las
conversaciones tienen una duracion de unos diez minutos. Los estudiantes responden a una
serie de preguntas de cardcter personal sobre su vida, su trabajo, sus costumbres, su pasado,
etc. Y también sobre gustos, acontecimientos, aficiones, preferencias... También se realizan
situaciones concretas simuladas, que consistiran en actuaciones dirigidas, controladas y
adecuadas a este nivel.

14.5.- CURSO DE DELE C1

14.5.1.- Objetivos

El Diploma de espafiol nivel C1 acredita la capacidad del usuario de la lengua para
desenvolverse con soltura al procesar una amplia variedad de textos orales y escritos de
cierta extension en cualquier variante de la lengua, reconociendo incluso en ellos sentidos
implicitos, actitudes o intenciones; para expresarse con fluidez, espontaneidad y sin esfuerzo
aparente; para encontrar siempre la expresion adecuada a la situacion y al contexto ya se
encuentre este enmarcado en el ambito social, laboral o académico, y por tanto para utilizar
el idioma con flexibilidad y eficacia, demostrando un uso correcto en la elaboracién de
textos complejos y en el uso de los mecanismos de organizacion y cohesion que permiten
articularlos.

Siempre de acuerdo con el nivel sefialado por estos objetivos generales, para este
curso se pretenden los siguientes objetivos concretos:

Comprensidn lectora

- Entender todo tipo de textos complejos, de practicamente cualquier tema.

- Comprender la mayor parte de la informacién contenida en los textos, sin necesidad de
una segunda lectura salvo para datos concretos o no entienda algunas unidades léxicas,
las cuales por lo general le resultaran deducibles del texto o de la situacidn.

Expresion escrita

- Ser capaz de producir textos de cierta longitud y complejidad, y de comunicar por escrito
informaciones relativas a la realidad no necesariamente cercana y a aspectos de cierta
especificacion dentro del ambito publico.

- Expresarse con claridad, ser coherentes en la ordenacidn y distribucién de las ideas.
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Comprension auditiva

- Entender temas cotidianos e informacidon de todo tipo referidos a hechos no siempre
conocidos ni de actualidad.

- Comprender descripciones y explicaciones de objetos o de hechos pasados, presentes o
futuros, e interrelacionarlos.

- Comprender casi todos los puntos de una conversacion, y proporcionar explicaciones
mas elaboradas sobre practicamente cualquier tema.

Expresion oral

- Ser capaz de desenvolverse con cierta comodidad en practicamente cualquier situacién,
haciendo exposiciones sobre temas, tanto de su interés como no, o interviniendo en
conversaciones con nativos sobre cualquier tema.

- Sercapaz de dar informacion sobre todas las facetas de la vida.

- Poder resolver los problemas que esporadicamente se le planteen en sus relaciones con
hispanohablantes o en su estancia en paises de habla hispana, haciendo preguntas o
sugerencias, solicitando aclaraciones, etc..

- Estar capacitado para comprender a su interlocutor, incluso aunque este se exprese a
una velocidad algo superior a la normal, o en una variedad dialectal diferente de la
estandar. Poder ademas participar activamente opinando y justificando sus afirmaciones

Gramatica y vocabulario

- Se pretende descubrir hasta qué punto domina las maneras de usar el espafiol para
conseguir sus propdsitos y para resolver las tareas propias del nivel.

14.5.2.- Nivel exigido para finalizar satisfactoriamente el curso
La persona que finaliza satisfactoriamente este curso podra:

e Hablar de acontecimientos pasados y relacionarlos: describir caracteristicas y actividades
en el pasado, narrando las propias experiencias o las ajenas, procesos y acontecimientos,
al menos, desde un punto de vista personal.

e Dar y seguir instrucciones. Comprender adecuadamente la informaciéon contenida en
anuncios publicos, avisos, formularios, hojas de instrucciones, etc.

e Expresar deseo, probabilidad e indiferencia.

e Expresar preferencias, gustos, penas, enfado, frustracidon. Valorar y opinar. Expresar
sorpresa.

e Expresar prohibicién; pedir y dar consejos. Justificar prohibiciones, mandatos y deseos.

e Hablar del futuro en contraste con el presente y el pasado.

e Expresar finalidad y ponerla en relacién con los planes de futuro.

e Expresar condiciones posibles e imposibles.

e Expresar causa y justificacion.
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14.5.3.- Contenido del curso

En cada destreza se trabajaran los siguientes contenidos:

Comprension lectora

- Textos de caracter informativo complejo

- Textos de opinién

- Textos narrativos, descriptivos o ensayisticos de intencion literaria.

- Preguntas de opcién multiple. Estas seran de detalle, globales o de inferencias a partir
del texto.

- Ejercicios para realizar series distintas de fragmentos textuales.

Expresion escrita

- Redaccién de cartas formales referidas a asuntos de ambito no privado.
- Composiciones de tono narrativo, descriptivo, discursivo o argumentativo.

Comprensién auditiva

- Textos informativos objetivos

- Textos directivos de avisos, orientaciones, sugerencias, previsiones, etc.
- Conversaciones entre dos o mas interlocutores

- Comentarios u opiniones personales sobre temas de interés.

- Preguntas verdadero/falso y de seleccion multiple.

Gramatica y vocabulario

Textos incompletos con tres opciones. El contenido de los items serd léxico y gramatical.
Ejercicios de seleccion multiple, donde se ofrecen quince items convenientemente
contextualizados.

Ejercicios de contenido gramatical, donde se ofrecen veinte items convenientemente
contextualizados

Ejercicios de deteccidn de errores. Textos breves donde tendran que detectar un total de
cinco errores.

Expresidn oral

- Conversaciones en las que se ofrecerd un soporte gréafico (dibujo o fotografia) cuyo
contenido servira de base para la conversacién con el alumno.
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14.5.4.- Duracion del curso

El curso tendra una duracion de tres meses. Las clases se impartiran dos dias a la
semana, dos horas al dia. Es decir, cuatro horas lectivas a la semana, con lo cual durante
estos tres meses seran un total de cuarenta y ocho horas de clase.

Es importante dejar cierto grado de flexibilidad de horarios, ya que es dificil prever
con exactitud la propia dindmica y ritmos de aprendizajes de los estudiantes. Aunque de
todos modos, se podria decir que se intentard que cada destreza tenga un tratamiento por
igual en la medida de lo posible. Pero creemos que serd la propia dindmica del grupo la que
marque con mas exactitud los tiempos.

14.5.5.- Metodologia
El método empleado es participativo y dindmico.

En cuanto a la comprension lectora partimos de textos extraidos de prensa, libros
actuales, de literatura, etc.. Estos textos nos sirven, por un lado, para desarrollar la
comprension lectora de los alumnos vy, por otro, para ampliar y consolidar el vocabulario.
También se presentan estructuras y funciones mas usuales de la lengua hablada y escrita,
contextualizadas en una situacion.

Con respecto a la expresion escrita, producirdn composiciones escritas (cartas,
redacciones...) variadas dentro y fuera del aula, reforzados con una variedad de actividades y
ejercicios de ortografia, redaccion, recursos estilisticos, etc.

La comprensién auditiva se trabajara con materiales audiovisuales representativos de
géneros distintos: un anuncio publicitario, peliculas, teatro, documentales, conversaciones,
entrevistas, comentarios, noticias actuales, etc.

En este nivel gramatica y vocabulario se trabajaran mediante textos incompletos,
ejercicios de opcién multiple y deteccidén de errores gramaticales en textos breves. Con todo
ello se considera que el alumno accede a este nivel con un sistema de faltas propio y con
unas necesidades comunicativas de muy dificil delimitacién, por ello se plantea un tipo de
trabajo en el que, por medio de ejercicios que el alumno resuelve se combatan
rigurosamente sus errores.

Se ofrecen una serie de textos, de muy variada indole, con un enfoque de trabajo
linglistico. Estos textos estan programados para ofrecer un amplio abanico de formas
expresivas que dan al alumno/a la posibilidad de familiarizarse con registros linglisticos muy
diversos. También se dara prioridad, en cuanto a vocabulario, a aquellos problemas que no
pueden resolver los diccionarios como modismos, frases hechas, etc.

En cuanto a la expresién oral se proponen a los estudiantes actividades y ejercicios
gue potencien la comunicacién entre los hablantes, faciliten la conversacién y al mismo
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tiempo, contribuyan a la produccién de un discurso que suene fluido y natural y sean
capaces de intervenir activamente en una conversacion entre nativos.

14.6.- CURSO DE DELE C2

14.6.1.- Objetivos

El Diploma de espafiol nivel C2 acredita la capacidad del usuario de la lengua para
desenvolverse en cualquier situacidén en la que se requiera comprender practicamente todo
lo que se oye o se lee, independientemente de la extension de los textos, de su complejidad
o grado de abstraccién, del grado de familiarizacion con los temas que tratan, de la variedad
de la lengua que empleen o de la necesidad de realizar inferencias u otras operaciones para
conocer su contenido; para expresarse de forma espontanea con gran fluidez y una enorme
precision semantica y gramatical, lo que permite diferenciar matices de significado incluso
en ambitos académicos y laborales con un alto grado de especializaciéon y de complejidad.

Siempre de acuerdo con el nivel sefialado por estos objetivos generales, para este
curso se pretenden los siguientes objetivos concretos:

Comprension lectora

- Entender todo tipo de textos complejos, de cualquier tema al mismo nivel que un
hablante nativo culto.

- Comprender la totalidad de la informacién contenida en los textos, sin necesidad de una
segunda lectura salvo para datos concretos, al mismo nivel que un hablante nativo culto.

Expresidn escrita

- Ser capaz de producir textos complejos, y de comunicar por escrito informaciones
relativas a cualquier tema.
- Expresarse con claridad, ser coherentes en la ordenacién y distribuciéon de las ideas.

Comprensién auditiva

- Entender todo tipo de audiciones.
- Comprender todos los puntos de una conversacion, y proporcionar explicaciones mas
elaboradas sobre cualquier tema al mismo nivel que un hablante nativo culto.

Expresion oral

- Ser capaz de desenvolverse con comodidad en cualquier situaciéon, haciendo
exposiciones sobre temas, tanto de su interés como no, o interviniendo en
conversaciones con nativos sobre cualquier tema al mismo nivel que estos.

Plan de ensefianza. Casa de Espafia. Pagina 137



- Ser capaz de dar informacidn sobre todas las facetas de la vida.

- Poder resolver los problemas que esporadicamente se le planteen en sus relaciones con
hispanohablantes o en su estancia en paises de habla hispana, haciendo preguntas o
sugerencias, solicitando aclaraciones, etc..

- Estar capacitado para comprender a su interlocutor hispanohablante, incluso aunque
este se exprese a una velocidad claramente superior a la normal, o en una variedad
dialectal diferente de la estandar. Poder ademas participar activamente opinando vy
justificando sus afirmaciones al mismo nivel que el interlocutor.

Gramatica y vocabulario

- Se pretende descubrir hasta qué punto domina las maneras de usar el espafiol para
conseguir sus propositos y para resolver las tareas propias del nivel.

14.6.2.- Nivel exigido para finalizar satisfactoriamente el curso
La persona que finaliza satisfactoriamente este curso podra:

e Hablar de una actividad general, sin precisar la identidad del sujeto.

e Usar la voz pasiva. El cambio de perspectiva, un enfoque distinto.

e Hablar de acontecimientos futuros. Expresar grados de certeza con respecto al futuro.
Hablar de una programacién. Opinar sobre el futuro.

e Fomentar invitaciones. Aceptar una invitacion, rechazarla. Expresar deseos, preferencias.
Hacer comparaciones. Solicitar un servicio y pedir permiso.

e Comprender, dar instrucciones relacionadas con la vida diaria. Negar érdenes, prohibir.
Dar consejos y sugerencias de cierto nivel.

14.6.3.- Contenido del curso
En cada destreza se trabajaran los siguientes contenidos:

Comprensidn lectora

- Textos de cardcter informativo complejo

- Textos de opinién

- Textos narrativos, descriptivos o ensayisticos de intencidn literaria.

- Preguntas de opcién multiple. Estas seran de detalle, globales o de inferencias a partir
del texto.

- Ejercicios para realizar series distintas de fragmentos textuales.

Expresion escrita

- Redaccién de cartas formales referidas a asuntos de dmbito no privado.
- Composiciones de tono narrativo, descriptivo, discursivo o argumentativo.
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Comprension auditiva

- Textos informativos objetivos

- Textos directivos de avisos, orientaciones, sugerencias, previsiones, etc.
- Conversaciones entre dos o mas interlocutores

- Comentarios u opiniones personales sobre temas de interés.

- Preguntas verdadero/falso y de seleccion multiple.

Gramatica y vocabulario

Textos incompletos con tres opciones. El contenido de los items serd |éxico y gramatical.
Ejercicios de seleccion multiple, donde se ofrecen quince items convenientemente
contextualizados.

Ejercicios de contenido gramatical, donde se ofrecen veinte items convenientemente
contextualizados

Ejercicios de deteccidn de errores. Textos breves donde tendrdn que detectar un total de
cinco errores.

Expresion oral

- Conversaciones en las que se ofrecerd un soporte grafico (dibujo o fotografia) cuyo
contenido servira de base para la conversacién con el alumno.

14.6.4.- Duracion del curso

El curso tendrd una duracién de tres meses. Las clases se impartiran dos dias a la
semana, dos horas al dia. Es decir, cuatro horas lectivas a la semana, con lo cual durante
estos tres meses seran un total de cuarenta y ocho horas de clase.

Es importante dejar cierto grado de flexibilidad de horarios, ya que es dificil prever
con exactitud la propia dindmica y ritmos de aprendizajes de los estudiantes. Aunque de
todos modos, se podria decir que se intentard que cada destreza tenga un tratamiento por
igual en la medida de lo posible. Pero creemos que sera la propia dindmica del grupo la que
marque con mas exactitud los tiempos.

14.6.5.- Metodologia
El método empleado es participativo y dinamico.

En cuanto a la comprensiéon lectora partimos de textos extraidos de prensa, libros
actuales, de literatura, etc.. Estos textos nos sirven, por un lado, para desarrollar la
comprensién lectora de los alumnos vy, por otro, para ampliar y consolidar el vocabulario.
También se presentan estructuras y funciones mds usuales de la lengua hablada y escrita,
contextualizadas en una situacion.
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Con respecto a la expresidon escrita, producirdn composiciones escritas (cartas,
redacciones...) variadas dentro y fuera del aula, reforzados con una variedad de actividades y
ejercicios de ortografia, redaccion, recursos estilisticos, etc.

La comprensidn auditiva se trabajara con materiales audiovisuales representativos de
géneros distintos: un anuncio publicitario, peliculas, teatro, documentales, conversaciones,
entrevistas, comentarios, noticias actuales, etc.

En este nivel gramatica y vocabulario se trabajardan mediante textos incompletos,
ejercicios de opcién multiple y deteccidn de errores gramaticales en textos breves. Con todo
ello se considera que el alumno accede a este nivel con un sistema de faltas propio y con
unas necesidades comunicativas de muy dificil delimitacién, por ello se plantea un tipo de
trabajo en el que, por medio de ejercicios que el alumno resuelve se combatan
rigurosamente sus errores.

Se ofrecen una serie de textos, de muy variada indole, con un enfoque de trabajo
linglistico. Estos textos estan programados para ofrecer un amplio abanico de formas
expresivas que dan al alumno/a la posibilidad de familiarizarse con registros linglisticos muy
diversos. También se dara prioridad, en cuanto a vocabulario, a aquellos problemas que no
pueden resolver los diccionarios como modismos, frases hechas, etc.

En cuanto a la expresion oral se proponen a los estudiantes actividades y ejercicios
gue potencien la comunicacion entre los hablantes, faciliten la conversacién y al mismo
tiempo, contribuyan a la produccién de un discurso que suene fluido y natural y sean
capaces de intervenir activamente en una conversacion culta entre nativos.

15.- CURSOS DE FORMACION DE PROFESORES

Se trata de un curso de formacién inicial de metodologia y practica para la ensefianza
del espaiol como lengua extranjera

15.1.- OBJETIVOS

- Ser capaz de elaborar un plan de clase para un grupo de alumnos indicando la secuencia
de actividades con sus objetivos y contenidos, asi como su duracion, las destrezas que
incluyen, los tipos de dindmicas y agrupamientos y los recursos utilizados.

- Ser capaz de impartir varias sesiones de clase de treinta minutos, para las que debera
realizar un plan de clase.

- Ser capaz de elaborar un informe de autoevaluacion de su sesién de clase a partir de Ia
retroalimentacion recibida.
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15.2.- DESTINATARIOS

Estudiantes de Filologia, licenciados o profesores de espafiol como lengua extranjera
con menos de 30 h de formacidn especifica y menos de 300 h de experiencia que quieran
tener una base sdlida en la ensefianza del espaiol como lengua extranjera.

15.3.- CONTENIDO

- Orientaciones metodoldgicas. Conceptos basicos. El aula de ELE.
- La gramatica en el aula.

- Interaccion y dindmicas de aula |.

- Organizacion de unidades didacticas. Analisis de manuales.

- Integracion de destrezas. Dindamicas de aula Il.

- La comprension oral y lectora. Tratamiento del error |.

- Ejercitacion de la interaccién oral. Tratamiento del error Il.

- Aproximacion a la pragmatica. Ensefianza de la cultura.

- Competencia digital. Aproximacion a las nuevas tecnologias.

- Composicién de una unidad diddactica. La observacion en la clase de ELE.
- Observacién y practica. Retroalimentacion.

- Evaluacion y clausura del curso.

15.4.- DURACION

La duracidn total del curso es de 36 horas lectivas.

15.5.- METODOLOGIA

La metodologia que utilizamos se basa principalmente en la participacion y sera
activa y dindmica.
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VI.- MATERIALES

En CASA DE ESPANA contamos con un amplio surtido de materiales bibliograficos a
disposicion de los profesores para que tengan acceso a diferentes documentos, ejercicios y
materiales en general a la hora de preparar sus clases. Ademds, existe una
biblioteca/videoteca para alumnos y profesores.

Tanto los materiales a disposicion de los profesores como la biblioteca/videoteca
estan constantemente aumentando de numero. El presente inventario se hace con fecha de
5 de mayo de 2017.

1.- MATERIALES DIDACTICOS

1.1.- MATERIALES PARA LOS NIVELES “A”

- ALONSO, LUISA, BLANCO, JUANA; Y RAMOS, ALBERTO.- Didlogos y Relatos con actividades
para la clase de espafiol, Edinumen, Madrid, 2009.

- BOROBIO, VIRGILIO.- Curso de espafiol para extranjeros 1, Ele SM, Madrid, 1995.

- BOROBIO, VIRGILIO.- Nuevo ele. Curso de espafiol para extranjeros inicial 1. Guia diddctica,
Ele SM, Madrid, 2005.

- BOROBIO, VIRGILIO.- Nuevo ele. Curso de espafol para extranjeros inicial 1. Libro del
alumno, Ele SM, Madrid, 2005.

- BOROBIO, VIRGILIO.- Nuevo ele. Curso de espafol para extranjeros inicial 2. Libro del
alumno, Ele SM, Madrid, 2006.

- BOROBIO, VIRGILIO.- Nuevo ele. Curso de espaiiol para extranjeros inicial 2. Cuaderno de
ejercicios, Ele SM, Madrid, 2006.

- CASTRO, FRANCISCA.- Uso de la gramdtica espaiola. Elemental, Edelsa, Madrid, 2007.

- CASTRO, FRANCISCA.- Uso de la gramdtica espaiola. Elemental, Edelsa, Madrid, 2007.

- CASTRO, FRANCISCA.- Uso de la gramdtica espafnola (Clave). Elemental, Edelsa, Madrid,
2007.

- CASTRO, FRANCISCA; Y DIAZ, PILAR.- Aprende 2. Aprende gramdtica y vocabulario, SGEL,
Madrid, 2006.

- MUNOZ L., BELEN, Y L. AVENDANO, MARGARITA.- jFiesta! Curso de espafiol. Nivel 1, Clave
ELE, Madrid, 2004

- PALOMINO, MARIA ANGELES.- Chicos Chicas. Libro del alumno, Edelsa, Madrid, 2003.

- SANCHEZ, AQUILINO; ESPINET, M2 TERESA, Y CANTOS, PASCUAL.- Cumbre. Curso de
Espaiol para Extranjeros. Nivel elemental, SGEL, Madrid, 2005
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- SANCHEZ, AQUILINO; ESPINET, M2 TERESA, Y CANTOS, PASCUAL.- Cumbre. Curso de
Espafiol para Extranjeros. Nivel elementa. Cuaderno de ejercicios, SGEL, Madrid, 2005

- SANCHEZ, AQUILINO; ESPINET, M2 TERESA, Y CANTOS, PASCUAL.- Cumbre. Curso de
Espafiol para Extranjeros. Nivel elemental. Guia diddctica, SGEL, Madrid, 2005

- SANCHEZ LOBATO, JESUS, Y GARCIA FERNANDEZ, NIEVES.- Nuevo espafiol 2000, SGEL,
Madrid, 2007.

- SANCHEZ LOBATO, JESUS; GARCIA FERNANDEZ, NIEVES, Y GOMIS BLANCO, PEDRO.-
Espaiiol 2000. Cuaderno de ejercicios, SGEL, Madrid, 2006.

- SANCHEZ LOBATO, JESUS; GARCIA FERNANDEZ, NIEVES, Y GOMIS BLANCO, PEDRO.-
Espafiol 2000. Cuaderno de ejercicios, SGEL, Madrid, 2006.

- SANCHEZ LOBATO, JESUS, MORENO GARCIA, CONCHA; Y SANTOS GARGALLO, ISABEL.-
Espafiol sin fronteras ESF1. Cuaderno de ejercicios, SGEL, Madrid, 2005.

- SANCHEZ LOBATO, JESUS, MORENO GARCIA, CONCHA; Y SANTOS GARGALLO, ISABEL.-
Espariol sin fronteras ESF1. Libro del alumno, SGEL, Madrid, 2006.

- SANS, NEUS; MARTIN, ERNESTO, Y GARMENDIA, AGUSTIN.- Bitdcora 1. Curso de espafiol.
Libro del alumno. Difusiéon, Barcelona, 2011.

-VV.AA..- jFiesta! Curso de espafiol. Nivel 1. Cuaderno de ejercicios, Clave ELE, Madrid, 2004
- VW.AA..- Espariol en marcha 1. Curso de espafiol como lengua extranjera. Libro del alumno,
SGEL, Madrid, 2006.

- VWW.AA..- Espariol en marcha 2. Curso de espafiol como lengua extranjera. Libro del alumno,
SGEL, Madrid, 2006.

- VV.AA..- Espafiol en marcha. Nivel bdsico (A1+A2). Curso de espafiol como lengua
extranjera. Libro del alumno, SGEL, Madrid, 2005.

- VV.AA. (Equipo Espacio).- Espacio joven. Nivel A2.1, Edinumen, Madrid, 2011.

- VV.AA. (Equipo Espacio).- Espacio joven. Nivel A1, Edinumen, Madrid, 2012.

- VV.AA. (Equipo Espacio).- Espacio joven. Nivel Al. Libro de ejercicios, Edinumen, Madrid,
2012.

- VV.AA. (Equipo Espacio).- Espacio joven. Nivel A2.1. Libro de ejercicios, Edinumen, Madrid,
2012.

- VV.AA. (Equipo Espacio).- Espacio joven. Nivel A2.2. Libro de ejercicios, Edinumen, Madrid,
2012.

- VV.AA. (Equipo Espacio).- Espacio joven. Nivel A2.2, Edinumen, Madrid, 2012.

- VV.AA. (Equipo Pragma).- Para empezar, Edelsa, Madrid, 1999.

- VV.AA..- Club Prisma. Método de espaiiol para jovenes. Nivel inicial A1, Edinumen, Madrid,
2009.

- VV.AA..- Ven. Espafiol Lengua Extranjera. Libro del profesor, Edelsa, Madrid, 1999.

- VV.AA. (Equipo Prisma).- Prisma del profesor. Nivel A1. Comienza, Edinumen, Madrid, 2003.
- VV.AA. (Equipo Prisma).- Prisma del profesor. Nivel A1. Comienza, Edinumen, Madrid, 2008.
- VV.AA. (Equipo Prisma).- Prisma del profesor. Nivel A2. Continta, Edinumen, Madrid, 2007.
- VV.AA. (Equipo Prisma).- Prisma del profesor. Nivel A2. Continta, Edinumen, Madrid, 2007.
-VV.AA..- Sueia 1. Espafiol Lengua Extranjera. Libro del Alumno, Anaya, Madrid, 2004.
-VV.AA..- Sueia 1. Espafiol Lengua Extranjera. Libro del Alumno, Anaya, Madrid, 2005.
-VV.AA..- Sueiia 1. Espafiol Lengua Extranjera. Cuaderno de Ejercicios, Anaya, Madrid, 2004.
-VV.AA..- Sueiia 1. Espafiol Lengua Extranjera. Cuaderno de Ejercicios, Anaya, Madrid, 2004.
-VV.AA..- Sueia 1. Espafiol Lengua Extranjera. Cuaderno de Ejercicios, Anaya, Madrid, 2004.
-VV.AA..- Sueia 1. Espafiol Lengua Extranjera. Libro del Profesor, Anaya, Madrid, 2001.
-VV.AA..- Sueia 1. Espafiol Lengua Extranjera. Libro del Profesor, Anaya, Madrid, 2001.
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-VV.AA. .- Sueiia 2. Espafiol Lengua Extranjera. Cuaderno de Ejercicios, Anaya, Madrid, 2005.
-VV.AA. .- Sueia 2. Espafiol Lengua Extranjera. Libro del Alumno, Anaya, Madrid, 2005.
-VV.AA..- Sueiia 2. Espaiiol Lengua Extranjera. Cuaderno de Ejercicios, Anaya, Madrid, 2005.
-VV.AA..- VEN 1. Curso de Espafiol para Extranjeros. Edelsa, Madrid, 1999.

-VV.AA..- VEN 1. Espafiol Lengua Extranjera. Libro de ejercicios. Edelsa, Madrid, 1994.

- VV.AA..- Nuevo VEN 1. Espainol Lengua Extranjera. Libro de ejercicios. Edelsa, Madrid, 2005.
- VV.AA..- Avance. Curso de espafiol. Nivel elemental, SGEL, Madrid, 2002.

- VWV.AA..- Avance. Curso de espafiol. Nivel elemental. Guia del Profesor. Clave de los
ejercicios, SGEL, Madrid, 2002.

- VWV.AA. - Aula internacional 1. Curso de espaiiol, Difusién, Barcelona, 2009.

- VWV.AA. - Aula internacional 2. Curso de espafiol, Difusidn, Barcelona, 2011.

- VV.AA.- Etapas. Etapa 1. Cosas. A1. Manual de espafol para cursos intensivos. Libro del
alumno + Libro de ejercicios + CD de audiciones, Edinumen, Madrid, 2009.

- VV.AA.- Etapas. Etapa 1. Cosas. A1. Manual de espafiol para cursos intensivos. Libro del
profesor, Edinumen, Madrid, 2009.

- VV.AA.- Etapas. Etapa 2. Intercambios. A1. Manual de espafiol para cursos intensivos. Libro
del alumno + Libro de ejercicios + CD de audiciones, Edinumen, Madrid, 2009.

- VV.AA.- Etapas. Etapa 2. Intercambios. A1. Manual de espafiol para cursos intensivos. Libro
del profesor, Edinumen, Madrid, 2009.

- VV.AA.- Etapas. Etapa 1. Cosas. Al.1. Curso de espafiol por modulos. Libro del alumno +
Libro de ejercicios + CD de audiciones, Edinumen, Madrid, 2012.

- VV.AA.- Etapas. Etapa 2. Intercambios. Al.2. Curso de espafiol por modulos. Libro del
alumno + Libro de ejercicios + CD de audiciones, Edinumen, Madrid, 2011.

- VV.AA.- Etapas. Etapa 3. ¢ Topicos? A2.2. Curso de espafol por mddulos. Libro del alumno +
Libro de ejercicios + CD de audiciones, Edinumen, Madrid, 2012.

- VV.AA.- Etapas. Etapa 4. Fotos. A2. Manual de espafiol por modulos. Libro del alumno +
Libro de ejercicios + CD de audiciones, Edinumen, Madrid, 2009.

- VV.AA.- Etapas. Etapa 3. ( Topicos? A2.2. Curso de espainol por mddulos. Libro del alumno +
Libro de ejercicios + CD de audiciones, Edinumen, Madrid, 2012.

- VV.AA.- Etapas. Etapa 4. Fotos. A2.2. Curso de espafiol por mdédulos. Libro del alumno +
Libro de ejercicios + CD de audiciones, Edinumen, Madrid, 2011.

- VV.AA.- Etapas. Etapa 3. ¢ Topicos? A2. Manual de espafiol para cursos intensivos. Libro del
alumno + Libro de ejercicios + CD de audiciones, Edinumen, Madrid, 2009.

- VV.AA.- Etapas Plus. Nivel A.1.1. Cosas (1). Curso de espafiol por médulos. Libro del alumno
+ Libro de ejercicios + Resumen lingdiistico-gramatical + CD de audiciones, Edinumen, Madrid,
2011.

- VV.AA.- Etapas Plus. Nivel A.1.2. Cosas (2). Curso de espafiol por médulos. Libro del alumno
+ Libro de ejercicios + Resumen linglfistico-gramatical + CD de audiciones, Edinumen,
Madrid, 2011.

- VV.AA.- Etapas Plus. Acceso A.1. Curso de espafiol por médulos. Libro del alumno + Libro de
ejercicios + Resumen lingliistico-gramatical + CD de audiciones, Edinumen, Madrid, 2012.

- VV.AA.- Etapas Plus. Nivel A.2.1. Intercambios y ¢ Topicos?. Curso de espafiol por mddulos.
Libro del alumno + Libro de ejercicios + Resumen lingiiistico-gramatical + CD de audiciones,
Edinumen, Madrid, 2010.

- VV.AA. - Etapas Plus. Nivel A.2.2. Fotos y Pasaporte. Curso de espaiol por mddulos. Libro del
alumno + Libro de ejercicios + Resumen lingliistico-gramatical + CD de audiciones, Edinumen,
Madrid, 2010.
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- VV.AA. (Equipo nuevo Prisma).- Nuevo Prisma. Curso de espafol para extranjeros. Nivel A1l.
Libro del alumno. Edinumen, Madrid, 2012.

1.2.- MATERIALES PARA LOS NIVELES “B”

- ALZUGARAY, PILAR; BARRIOS, MARIA JOSE, Y HERNANDEZ, CARMEN.- DELE B2. Preparacion
al Diploma de Espafiol Nivel B2. Edelsa, Madrid, 2007.

- BOROBIO, VIRGILIO, Y PALENCIA, RAMON.- Nuevo ele. Curso de espafiol para extranjeros
intermedio. Cuaderno de ejercicios, Ele SM, Madrid, 2006.

- CAMPQS, PEDRO.- Espaiiol para hablantes de polaco. Contrastes. SGEL, Madrid 2006.

- CASTRO, FRANCISCA.- Uso de la gramdtica espafiola. Intermedio, Edelsa, Madrid, 2008.

- CASTRO, FRANCISCA.- Uso de la gramdtica espafola. Intermedio, Edelsa, Madrid, 2008.

- CASTRO, FRANCISCA; Y DIAZ, PILAR.- Aprende 3. Aprende gramdtica y vocabulario, SGEL,
Madrid, 2006.

- MARTIN PERIS, ERNESTO, Y SANS BAULENAS, NEUS.- Gente. Curso de Espafiol para
Extranjeros. B1. Libro del alumno 2, Difusién, Barcelona, 2004

- MARTIN PERIS, ERNESTO; MARTINEZ GILA, PABLO; Y SANS BAULENAS, NEUS.- Gente. Curso
de Espafiol para Extranjeros. B1. Nueva edicion. Libro de trabajo 2, Difusién, Barcelona, 2004
- CASTON ALONSO, ROBERTO.- Gente. Curso de Espafiol para Extranjeros. B2. Nueva edicion.
Libro de trabajo 3, Difusion, Barcelona, 2004

- SANCHEZ, AQUILINO; ESPINET, M2 TERESA, Y CANTOS, PASCUAL.- Cumbre. Curso de
Espariol para Extranjeros. Nivel medio. Cuaderno de ejercicios, SGEL, Madrid, 2003.

- SANCHEZ LOBATO, JESUS, MORENO GARCIA, CONCHA; Y SANTOS GARGALLO, ISABEL.-
Espariol sin fronteras ESF2. Cuaderno de ejercicios, SGEL, Madrid, 2005.

- SANCHEZ LOBATO, JESUS, MORENO GARCIA, CONCHA; Y SANTOS GARGALLO, ISABEL.-
Espafiol sin fronteras ESF2. Libreo del alumno, SGEL, Madrid, 2000.

- VV.AA.- Espafol en marcha 3. Curso de espafiol como lengua extranjera. Libro del alumno,
SGEL, Madrid, 2006.

- VV.AA. (Equipo Prisma).- Prisma del profesor. Nivel B1. Progresa, Edinumen, Madrid, 2003.
- VV.AA.- Espaiol en marcha 3. Curso de espafiol como lengua extranjera. Cuaderno de
ejercicios, SGEL, Madrid, 2006.

- VV.AA. (Equipo Espacio).- Espacio joven. Nivel B1.1, Edinumen, Madrid, 2012.

- VV.AA. (Equipo Espacio).- Espacio joven. Nivel B1.1. Libro de ejercicios, Edinumen, Madrid,
2012.

- VV.AA. (Equipo Prisma).- Prisma del profesor. Nivel B2. Avanza, Edinumen, Madrid, 2007.

- VV.AA. - Suefa 3. Espafiol Lengua Extranjera. Cuaderno de Ejercicios, Anaya, Madrid, 2005.

- VW.AA. - Espaiiol lengua viva 2. Libro del alumno, Santillana, Madrid, 2009.

- VW.AA. - Espafiol lengua viva 2. Cuaderno de actividades, Santillana, Madrid, 2009.

- VW.AA. - Espaiiol lengua viva 3. Libro del alumno, Santillana, Madrid, 2008.

- VW.AA. - Espafiol lengua viva 3. Cuaderno de actividades, Santillana, Madrid, 2008.

- VW.AA. - Espafiol lengua 2. Libro del alumno, Santillana, Madrid, 2009.

- VV.AA.- Avance. Curso de espaiiol. Nivel basico-intermedio, SGEL, Madrid, 2003.

- VW.AA. - Aula internacional 3. Curso de espafiol, Difusién, Barcelona, 2008.

- VWV.AA. - Aula internacional 4. Curso de espafiol, Difusién, Barcelona, 2011.
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- VV.AA.- Etapas Plus. Nivel B.1.1. Agenda.com y Géneros. Curso de espafiol por modulos.
Libro del alumno + Libro de ejercicios + Resumen linglifiistico-gramatical + CD de audiciones,
Edinumen, Madrid, 2010.

- VV.AA.- Etapas Plus. Nivel B.1.2. El blog y el Portafolio. Curso de espafiol por médulos. Libro
del alumno + Libro de ejercicios + Resumen lingiifiistico-gramatical + CD de audiciones,
Edinumen, Madrid, 2011.

- VV.AA.- Etapas. Etapa 6. Agenda.com. B1.1. Curso de espanol por mddulos. Libro del
alumno + Libro de ejercicios + CD de audiciones, Edinumen, Madrid, 2011.

- VWV.AA.- Etapas. Etapa 9. Portafolio. B1.4. Curso de espafiol por mddulos. Libro del alumno +
Libro de ejercicios + CD de audiciones, Edinumen, Madrid, 2011.

- VV.AA.- Etapas. Etapa 10. Tareas. B2.1. Curso de espafiol por mdédulos. Libro del alumno +
Libro de ejercicios + CD de audiciones, Edinumen, Madrid, 2011.

- VV.AA.- Etapas. Etapa 11. Proyectos. B2.2. Curso de espafiol por modulos. Libro del alumno
+ Libro de ejercicios + CD de audiciones, Edinumen, Madrid, 2011.

- VV.AA.- Etapas. Etapa 12. Proyectos. B2.3. Curso de espafiol por mddulos. Libro del alumno
+ Libro de ejercicios + CD de audiciones, Edinumen, Madrid, 2012.

- W.AA. - El Cronémetro. Nivel Intermedio B2. Manual de preparacion del DELE, Edinumen,
Madrid, 2010.

1.3.- MATERIALES PARA LOS NIVELES “C”

- ALZUGARAY, PILAR; BARRIOS, MARIA JOSE, Y BARTOLOME, PAZ.- DELE Superior C2.
Preparacion al Diploma de Espaiiol Nivel Suoerior. Edelsa, Madrid, 2007.

- BOROBIO, VIRGILIO.- Nuevo ele. Curso de espariol para extranjeros avanzado. Cuaderno de
ejercicios, Ele SM, Madrid, 2003.

- CASTRO, FRANCISCA.- Uso de la gramdtica espafiola. Avanzado (con clave), Edelsa, Madrid,
2007.

- CASTRO, FRANCISCA.- Uso de la gramdtica espaiola. Intermedio, Edelsa, Madrid, 2008.

- CORONADO GONZALEZ, M2 LUISA, GARCIA GONZALEZ, JAVIER; Y ZARZALEJOS ALONSO,
ALEJANDRO.- A fondo 2. Curso de espafol lengua extranjera. Nivel superior, SGEL, Madrid,
2004.

- CORONADO GONZALEZ, M2 LUISA, GARCIA GONZALEZ, JAVIER; Y ZARZALEJOS ALONSO,
ALEJANDRO.- A fondo 2. Curso de espafol lengua extranjera. Nivel superior, SGEL, Madrid,
2004.

- CORONADO GONZALEZ, M2 LUISA, GARCIA GONZALEZ, JAVIER; Y ZARZALEJOS ALONSO,
ALEJANDRO.- A fondo 2. Curso de espaiol lengua extranjera. Nivel avanzado, SGEL, Madrid,
2005.

- CORONADO GONZALEZ, M2 LUISA, GARCIA GONZALEZ, JAVIER; Y ZARZALEJOS ALONSO,
ALEJANDRO.- A fondo 2. Curso de espafol lengua extranjera. Nivel avanzado, SGEL, Madrid,
2006.

- MARCOS DE LA LOSA, M2 DEL CARMEN, Y OBRA RODRIGUEZ, M2 ROSARIO.- Punto final.
Curso superior E.L.E., Edelsa, Madrid, 2004.

- MARCOS DE LA LOSA, M2 DEL CARMEN, Y OBRA RODRIGUEZ, M2 ROSARIO.- Punto final.
Curso superior E.L.E., Edelsa, Madrid, 2005.
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- MARCOS DE LA LOSA, M2 DEL CARMEN, Y OBRA RODRIGUEZ, M2 ROSARIO.- Punto final.
Notas y claves. Curso superior E.L.E., Edelsa, Madrid, 2003.

- MARTI SANCHEZ, Y EXPOSITO DE LA TORRE, BEATRIZ.- Prisma de ejercicios. Nivel C1.
Consolida. Edinumen, Madrid, 2008.

- MILLARES, SELENA.- Método de espafiol para extranjeros. Nivel Superior, Edinumen,
Madrid, 2001.

- P'REZ, ROSA MARIA, Y QUINTANA, LEONOR.- DELE C1. Preparacidn al Diploma de Espafiol
Nivel C1. Edelsa, Madrid, 2012.

- SANCHEZ, AQUILINO; ESPINET, M2 TERESA, Y CANTOS, PASCUAL.- Cumbre. Curso de
Espafiol para Extranjeros. Nivel superior, SGEL, Madrid, 2001.

- SANCHEZ, AQUILINO; ESPINET, M2 TERESA, Y CANTOS, PASCUAL.- Cumbre. Curso de
Espaiiol para Extranjeros. Cuaderno de ejercicios. Nivel superior, SGEL, Madrid, 2003.

- SANCHEZ LOBATO, JESUS, MORENO GARCIA, CONCHA; Y SANTOS GARGALLO, ISABEL.-
Espafiol sin fronteras ESF3. Cuaderno de ejercicios, SGEL, Madrid, 2005.

- SANCHEZ LOBATO, JESUS, MORENO GARCIA, CONCHA; Y SANTOS GARGALLO, ISABEL.-
Espariol sin fronteras ESF3. Libro del alumno, SGEL, Madrid, 2005.

- VW.AA. - Suefia 4. Espafiol Lengua Extranjera. Cuaderno de Ejercicios, Anaya, Madrid, 2001.

- VW.AA. .- Espaiiol lengua viva 4. Libro del alumno, Santillana, Madrid, 2009.

- W.AA - Espaiiol lengua viva 4. Cuaderno de actividades, Santillana, Madrid, 2009.

- W.AA.- El Crondmetro. Nivel Superior C2. Manual de preparacion del DELE, Edinumen,
Madrid, 2011.

- W.AA.- El Cronometro. Nivel Superior C2. Manual de preparacion del DELE, Edinumen,
Madrid, 2011.

- VV.AA.- Preparacion Diploma Superior Espafol lengua extranjera. D.S.E. Edelsa, Madrid,
1994.

- VV.AA. (Equipo nuevo Prisma).- Nuevo Prisma. Curso de espafiol para extranjeros. Nivel C1.
Edinumen, Madrid, 2011.

- VV.AA. (Equipo nuevo Prisma).- Nuevo Prisma. Curso de espafiol para extranjeros. Nivel C1.
Libro del alumno. Edinumen, Madrid, 2011.

- VV.AA. (Equipo nuevo Prisma).- Nuevo Prisma. Curso de espafiol para extranjeros. Nivel C1.
Libro del alumno. Edinumen, Madrid, 2011.

- VV.AA. (Equipo Prisma).- Prisma del profesor. Nivel C1. Consolida, Edinumen, Madrid, 2006.
- VV.AA. (Equipo Prisma).- Prisma. Nivel C1. Consolida, Edinumen, Madrid, 2008.

- VV.AA..- El ventilador. Curso de espafiol de nivel superior. Difusién, Barcelona, 2006.

- VV.AA..- El ventilador. Curso de espafiol de nivel superior. Difusidn, Barcelona, 2006.

- ZURITA, PIEDAD; MORENO, CONCHA; Y MORENO, VICTORIA.- Avance. Curso de espafol.
Nivel intermedio-avanzado, SGEL, Madrid, 2004.

1.4.- MATERIALES PARA VARIOS NIVELES. OTROS MATERIALES

- ARAGONES, LUIS, Y PALENCIA, RAMON.- Gramdtica de uso del espafiol. Teoria y prdctica
con solucionario. A1-B2, Ele SM, Madrid, 2008.

- BOHRINGER, ASTRID, Y RABINOVICH, MARTA.- Cwiczenia jezyka hiszpariskiego, Buchmann,
Varsovia, 2001.
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- CORONADO, MARIA LUISA.- Los pronombres personales. Coleccién Paso a paso, Edinumen,
Madrid, 2000.

- DIAZ, PILAR, Y RODRIGUEZ, MARIA LUISA.- Las formas verbales. Coleccién Paso a paso,
Edinumen, Madrid, 2005.

- ENCINA, ALONSO.- ¢Cémo ser profesor/a y querer seguir siéndolo? , Ed.Edelsa, Madrid,
1999.

- LOPEZ, MARIA ROSA.- Hablemos en clase. Actividades para la interaccidn oral en espafiol,
Edinumen, Madrid, 2008.

Madrid, 2006.

- MIQUEL LOPEZ, LOURDES , Y SANS BAULENAS, NEUS.- ¢A que no sabes...? Curso de
perfeccionamiento de espafol para extranjeros .Edelsa, Madrid, 2011

- NARANJO, MARIA.- La poesia como instrumento diddctico en el aula de espafiol como
lengua extranjera, Universidad Complutense de Madrid / Edinumen, Madrid, 1999.

- PULIDO RUIZ, JESUS, Y LENIEC-LINCOW, DOROTA.- Idiomy polski-hiszpariskie. Expresiones
fraseoldgicas polaco-espafiol. PWN, Varsovia, 2006.

- VV.AA..- Relatos. Historias cortas para aprender espafiol, Edinumen, Madrid, 2011.

- VV.AA..- De cine. Fragmentos cinematogrdficos para el aula E/LE, SGEL, Madrid, 2005.

- VV.AA..- Carabela. La ensefianza de la gramdtica en el aula E/LE, SGEL, Madrid, 1998.

- VV.AA..- Carabela 56. La ensefianza de léxico en espafiol como sequnda lengua / lengua
extranjera, SGEL, Madrid, 2004.

- VV.AA..- Carabela 57. Marco comun europeo de referencia para las lenguas: ensefianza,
aprendizaje y evaluacion. Propuestas para la ensefianza de ELE (1), SGEL, Madrid, 2005.

- VV.AA..- Carabela 58. Marco comun europeo de referencia para las lenguas: ensefianza,
aprendizaje y evaluacion. Propuestas para la ensefianza de ELE (1), SGEL, Madrid, 2005.

1.5.- MATERIALES PARA ESPANOL DE NEGOCIOS

- AGUIRRE BELTRAN, BLANCA.- El espafiol por profesiones. Servicios financieros: banca y
bolsa, SGEL, Madrid, 2000.

- AGUIRRE BELTRAN, BLANCA.- El espafiol por profesiones. Servicios turisticos, SGEL, Madrid,
2005.

- JUAN, OLGA; AINCIBURO, CECILIA, Y ZARAGOZA, ANA.- Curso de espaiol de los negocios. En
equipo.es. Libro de ejercicios. Nivel elemental. Edinumen, Madrid, 2002.

- JUAN, OLGA; AINCIBURO, CECILIA, Y ZARAGOZA, ANA.- Curso de espaiol de los negocios. En
equipo.es. Nivel elemental A1/A2. Edinumen, Madrid, 2006.

- JUAN, OLGA, Y ZARAGOZA, ANA.- Curso de espaiol de los negocios. En equipo.es. Libro del
profesor. Nivel elemental. Edinumen, Madrid, 2004.

- JUAN, OLGA; AINCIBURO, CECILIA, Y ZARAGOZA, ANA.- Curso de espaiol de los negocios. En
equipo.es2. Libro de ejercicios. Nivel intermedio B1. Edinumen, Madrid, 2003.

- JUAN, OLGA; AINCIBURO, CECILIA, Y ZARAGOZA, ANA.- Curso de espaiol de los negocios. En
equipo.es2. Nivel intermedio B1. Edinumen, Madrid, 2003.

- JUAN, OLGA, Y ZARAGOZA, ANA.- Curso de espaniol de los negocios. En equipo.es2. Libro del
profesor. Nivel intermedio. Edinumen, Madrid, 2005.

- JUAN, OLGA; AINCIBURO, CECILIA, Y ZARAGOZA, ANA.- Curso de espaiiol de los negocios. En
equipo.es3. Libro de ejercicios. Nivel avanzado B2. Edinumen, Madrid, 2007.
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- JUAN, OLGA; AINCIBURO, CECILIA; ZARAGOZA, ANA, Y MUNOZ, BEATRIZ.- Curso de espafiol
de los negocios. En equipo.es3. Nivel avanzado B2. Edinumen, Madrid, 2007.

- JUAN, OLGA; AINCIBURO, CECILIA, Y ZARAGOZA, ANA.- Curso de espaiiol de los negocios. En
equipo.es3. Libro del profesor. Nivel avanzado B2. Edinumen, Madrid, 2008.

- PAREJA, MARIA JOSE.- Temas de empresa. Manual para la preparacién del Certificado
Superior del Espafiol de los Negocios de la Cdmara de Comercio de Madrid. Edinumen,
Madrid, 2010.

- SANJUAN LOPEZ, FELISA, Y BUSTINDUY AMADO, ANA.- Espafiol juridico. Manual de espafiol
profesional. Cuaderno de ejercicios, Universidad de Alcal3, Alcald de Henares, 2006.

- TANO, MARCELO.- Expertos. Curso avanzado de espafiol orientado al mundo del trabajo.
Cuaderno de ejercicios, Difusién, Barcelona, 2010.

- TANO, MARCELO.- Expertos. Curso avanzado de espariol orientado al mundo del trabajo.
Libro de ejercicios, Difusidn, Barcelona, 2009.

- VWV.AA.- Hiszpariski w pracy. Espafiol profesional 1. Poziom podstawowy. Podrecznik. BCedu,
Varsovia, 2007.

- VW.AA.- Socios 1. Curso bdsico de espariol orientado al mundo del trabajo. Libro del alumno.
Difusion, Barcelona, 2002.

1.6.- MATERIALES PARA ESPANOL PARA NINOS

- HORTELANO, MARIA LUISA, Y GONZALEZ, ELENA.- La pandilla. Curso de espafiol para nifios
y nifias. Libro del Profesor. Edelsa, Madrid, 2004.

- MONTEMAYOR; SUSANA.- Mochila ELE 1. Cuaderno de actividades (Con cuadernillo).
Evaluacion. Santillana, Madrid, 2010.

- RUSSO, MARINA, Y VAZQUEZ, MANUEL.- A la una, a las dos, a las tres. Curso de espafiol
para nifios. Guia del Profesor. Difusion, Barcelona, 2007.

- RUSSO, MARINA, Y VAZQUEZ, MANUEL.- A la una, a las dos, a las tres. Curso de espafiol
para nifios. Difusion, Barcelona, 2007.

- SANCHEZ, AQUILINO; Y FERNANDEZ, ROSA.- Jugamos. Juegos de siempre para la calse de
espafol. SGEL, Madrid, 2004.

- VV.AA .- Pasacalle 1. Cuaderno de ejercicios, SGEL, Madrid, 2003.

- VV.AA.- Imaginario. Diccionario en imdgenes. SM, Madrid, 2006.

2.- ELABORACION DE MATERIALES PROPIOS

Desde la direccidn del Centro se promovera y se facilitara en la medida de lo posible
la elaboracién y creacion de materiales propios, por lo que se conmina a los profesores a que
anadan al registro de materiales de la sala de profesores cuantos materiales de su creacion
(textos, ideas, juegos, ejercicios...) una copia de dichos materiales, tras informar de ello al
coordinador.
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3.- BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA PARA LA DIDACTIDA DE ELE

3.1.- DESCRIPCION

La bibliografia aqui recomendada, que contiene 93 materiales de indole variada para
la ensefianza de ELE es, de acuerdo a su contenido, una bibliografia especializada; en cuanto
al niumero de materiales, es evidentemente una pequena muestra dentro del ingente mundo
del ele; por su cobertura geografica es internacional, ya que se incluyen obras editadas en
distintos paises del orbe. De acuerdo a su dmbito linglistico es una bibliografia monolingie,
pues solo se presentan materiales en espanol

De los 93 materiales recomendados, el mayor numero se dirige al desarrollo de las
distintas competencias para el aprendizaje de ELE; el resto de los materiales puede servir
como complemento para la labor docente.

3.2.- MATERIALES PARA LA DIDACTICA DE ELE

1. Maqueo, Ana Maria. Espafiol segundo grado / Ana Maria Maqueo. — México : Limusa,
1995. — 346 p. :il. ISBN 968-18-1248-4

2. Maqueo, Ana Maria. Espafiol tercer curso / Ana Maria Maqueo. - México: Limusa, c1994. —
318 p. ISBN 968-18-1415-0

3. Castro Viudez, Francisca. Uso de la gramatica espafiola : elemental / Francisca Castro
Viudez. — Madrid : Edelsa, 1996. — 138 p. ISBN 84-7711-133-2

4. Jacobi, Claudia. Gramatica en contexto / Claudia Jacobi, Enrique Melone. Lorena Menén. —
Madrid : Edelsa, 2011. — 445 p. ISBN 978-84-7711-716-2

5. Martin Peris, Ernesto. Gente : curso comunicativo basado en el enfoque por tareas : libro
del alumno 2 / Ernesto Martin Peris, Pablo Martinez Gila, Neus Sans Baulenas. - Barcelona :
Difusién, 1998. —117 p. :il. ISBN 84-89344-26-4

6. Castro Viudez, Francisca. Aprende gramadtica y vocabulario 1 / Francisca Castro Viudez. —
Madrid : SGEL, 2004.- 135 p. :il. ISBN 84-9778-117-1

7. Castro Viudez, Francisca. Uso de la gramatica espafiola : intermedio / Francisca Castro
Viudez. — Madrid : Edelsa, 1997. — 163 p. ISBN 84-7711-134-0

8. Castro Viudez, Francisca. Uso de la gramatica espafiola : avanzado / Francisca Castro
Viudez. — Madrid : Edelsa, 1997. — 138 p. ISBN 84-7711-135-9
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9. Cerrolaza, Matilde. Planet@ 3 = Planeta 3 : libro de referencia gramatical : fichas y
ejercicios / Matilde Cerrolaza, Oscar Cerrolaza, Begofia Lovet. - Madrid : Edelsa Grupo
Didascalia, 2000. — 131 p. : il. ISBN 84-7711-267-3

10. Cerrolaza, Matilde. Planet@ 2 = Planeta 2 : libro de referencia gramatical : fichas y
ejercicios / Matilde Cerrolaza, Oscar Cerrolaza, Begofia Lovet. - Madrid : Edelsa Grupo
Didascalia, c1999. — 96p. :il. ISBN 84-7711-230-4

11. Canuto, Jesus. jEstoy listo! : nivel 1 / Jesus Canuto ... [et. al.] ; coordinacién Martha Elena
Cortés ; ilustracidon Francisco Javier Gonzalez. - San Antonio, Texas : UNAM, Centro de
Ensefianza para Extranjeros, Escuela Permanente de Extensidn : Santillana, 2003. — 280 p. : il.
ISBN 968-36-3315-3

12. Cortés, Martha Elena. jEstoy listo! : nivel 2 : libro de texto para la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera / Martha Elena Cortés, José Carlos Escobar, Laura Galindo ; coord.,
Martha Elena Cortés. - San Antonio, Texas : UNAM, Centro de Ensefianza para Extranjeros,
Escuela Permanente de Extensidn : Santillana, 2004. — 330 p. :il. ISBN 970-32-1536-X

13. Campos, Eva. jEstoy listo! : nivel 3 : libro de texto para la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera / Eva Campos, Marta Montemayor, Maria Teresa Montoya. - San Antonio,
Texas : UNAM, Centro de Ensefianza para Extranjeros, Escuela Permanente de Extension :
Santillana, 2004. — 403 p. :il. ISBN 970-32-1537-8

14. Galvez, Dolores. Dominio : curso de perfeccionamiento nivel ¢ / Dolores Galvez,
Natividad Galvez, Leonor Quintana. — Madrid : Edelsa, 2008. — 184 p. : il ; + 1 CD-ROM. ISBN
978-84-7711-352-2

15. Moreno, Concha. Temas de gramatica / Concha Moreno. — Madrid : SGEL, 2008. — 266 p.
2il. ISBN 978-84-9778-429-0

16. Williamson, Rodney. Explicando la gramatica : diez unidades de gramatica espafnola para
angléfonos y francéfonos / Rodney Williamson, Fernando de Diego. — Ottawa : LEGAS, 1997.
— 246 p. ISBN 0-921252-62-5

17. Moreno, Concha. Gramatica / Concha Moreno, Carmen Hernandez, Clara Miki Kondo. -
Madrid : Anaya, c2007. — 262 p. : il. ISBN 978-84-667-6433-9

18. Jiménez Llamas, Emma. Asi hablamos : espafiol como lengua extranjera : intermedio 1 /
Emma Jiménez Llamas ... [et al.]. - México : UNAM, Centro de Ensefianza para Extranjeros :
Santillana, 2009. — 280 p. :il. ; + 1 CD-ROM (Asi hablamos : espafiol como lengua extranjera)
ISBN 978-970-32-4576-5

19. Gonzalez Afiorve, Cecilia. Asi hablamos : espafiol como lengua extranjera : intermedio 2 /
Cecilia Gonzalez Aforve, Carolina Cordero Rios, Catalina Garcia Bustos. - México : UNAM,
Centro de Ensefianza para Extranjeros : Santillana, 2009. — 255 p. : il. ; + 1 CD-ROM (Asi
hablamos : espafiol como lengua extranjera) ISBN 978-970-32-5094-3
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20. Erdely Ruiz, Erika. Asi hablamos : espafiol como lengua extranjera : intermedio 3 / Erika
Erdely Ruiz (coord.), Elisa Acevedo, Arturo Mendoza. - México : UNAM, Centro de Ensefianza
para Extranjeros : Santillana, 2009. — 231 p. : il. ; + 1 CD-ROM (Asi hablamos : espaiiol como
lengua extranjera) ISBN 978-970-32-4578-9

21. Cruz lturribarri, Sandra Luz. Asi hablamos : espafiol como lengua extranjera : basico 3 /
Sandra Luz Cruz lturribarri, José Carlos Escobar Hérnandez, Marcela Nieto Rodriguez. —
México : UNAM, Centro de Ensefianza para Extranjeros : Santillana, 2008. — 288 p. :il. ; + 1
CD-ROM (Asi hablamos : espafiol como lengua extranjera) ISBN 978-970-32-4574-1

22. Delgadillo Macias, Rosa Esther. Asi hablamos : espafiol como lengua extranjera : basico 1
/ Rosa Esther Delgadillo Macias (coord.), Maria de los Angeles Andonegui Cuenca,
Magdalena Ramirez Vazquez. - México : UNAM, Centro de Enseflanza para Extranjeros :
Santillana, 2007. — 255 p. :il. ; + 1 CD-ROM (Asi hablamos : espafiol como lengua extranjera)
ISBN 978-970-32-4572

23. Gutiérrez Haces, Rosario. Asi hablamos : espafiol como lengua extranjera : basico 4 /
Rosario Gutiérrez Haces (coord.), Claudia Cardenas Sosa, Diana Maciel Gaytan. - México :
UNAM, Centro de Ensefianza para Extranjeros : Santillana, 2007. — 248 p. :il. ; + 1 CD-ROM
(Asi hablamos : espafiol como lengua extranjera) ISBN 978-970-32-4580-2

24. Koleff Osorio, Ma. Del Carmen. Asi hablamos : espafiol como lengua extranjera : basico 2
/ Ma. del Carmen Koleff Osorio, (coord.), Maria Elena Sanchez Sanchez, Maria Teresa
Hernandez Sanchez. - México : UNAM, Centro de Ensefianza para Extranjeros : Santillana,
2007.-311 p. :il. ; + 1 CD-ROM (Asi hablamos : espafiol como lengua extranjera) ISBN 978-
970-32-4573-4

25. Duhne, Erika Ehnis. Pido la palabra : 1er nivel / Erika Ehnis Duhne ... [et al.]. - México, D.F.
: UNAM, Centro de Ensefanza para Extranjeros, 1998. — 295 p. : il. ISBN 968-36-5129-1

26. Cortés, Martha Elena. Pido la palabra : 20 nivel / Martha Elena Cortés, Laura Galindo
Islas, Ma. Teresa Montoya ; coordinacidn general Ricardo Ancira Gonzalez. - México : UNAM,
Centro de Ensefianza para Extranjeros, 1993. — 184 p. : il. ISBN 968-36-3087-1

27. Alvarez Cederborg, Araceli. Pido la palabra : 3er nivel / Araceli Alvarez Cederborg, Alicia
Cervera Surdez, Rosario Gutiérrez Haces. - México, D.F. : UNAM, Centro de Ensefianza para
Extranjeros, 2003. - 253 p. : il. ISBN 968-36-0475-7

28. Cordero, Carolina. Pido la palabra : 40 nivel / Carolina Cordero ... [et. al.] ; coordinacion
general Ricardo Ancira Gonzalez. - México : UNAM, Centro de Ensefianza para Extranjeros,
1993. - 253 p. :il. ISBN 968-36-3272-6

29. Jurado, Martha. Pido la palabra : 50 nivel / Martha Jurado, Martha Montemayor ;
coordinacion general Ricardo Ancira Gonzalez. - México, D.F. : UNAM, Centro de Ensefianza
para Extranjeros, 1991. — 244 p. :il. ISBN 968-36-1667-4
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30. Simén Ruiz, Maria Cristina. Asi hablamos : espafiol como lengua extranjera : superior /
Maria Cristina Simén Ruiz (coord.), Berta Guadalupe Berzunza Cortinas, Excelsa Martha del
Pino Barragan. - México : UNAM, Centro de Enseinanza para Extranjeros : Santillana, 2007. —
239 p. :il. ; + 1 CD-ROM (Asi hablamos : espafiol como lengua extranjera) ISBN 978-970-32-
4579-6

31. Alonso, Monserrat. Embarque : curso de espafiol lengua extranjera : libro del profesor 2 /
Montserrat Alonso, Rocio Prieto. Madrid : Edelsa, 2011. — 268 p. : il. ISBN 978-84-7711-955-5

32. Aragonés, Luis. Gramatica de uso del espafiol : teoria y practica, con solucionario : C1-C2
/ Luis Aragonés, Ramoén Palencia. - Madrid : SM ELE, 2010. — 288 p. : il. ISBN 978-84-675-
2109-2

33. Arévalo, Maria Elena. Aula Latina 1 / Maria Elena Arévalo ... [et al.]. — Barcelona :
Difusién, 2004. — 143 p. ISBN 84-8443-261-0

34. Artufiedo, Belén. Ele 2 : curso de espafiol para extranjeros : libro del alumno / Belén
Artufiedo, Cynthia Donson. - Madrid : SM, 1997. — 238 p. : il. ISBN 84-348-4067-7

35. Artufiedo, Belén. Ele 2 : curso de espafiol para extranjeros : cuaderno de ejercicios /
Belén Artufiedo, Cynthia Donson. - Madrid : SM, 1997. — 95 p. :il. ISBN 84-348-4069-3

36. Borobio, Virgilio. Ele 1 : curso de espafiol para extranjeros : libro del alumno / Virgilio
Borobio ; con la colaboracion de Ramodn Palencia. - Madrid : SM, 1998. — 223 p. ISBN 84-348-
3593-2

37. Borobio, Virgilio. Nuevo Ele inicial 1 : libro del alumno / Virgilio Borobio. - Madrid : SM,
2001. - 160 p. :il. ISBN 84-348-7665-5

38. Borobio, Virgilio. Nuevo ele inicial 1 : cuaderno de ejercicios / Virgilio Borobio ; colab.
Ramon Palencia. - Madrid : SM, 2001. 63 p. ISBN 84-348-7661

39. Borobio, Virgilio. Nuevo ele inicial 2 : cuaderno de ejercicios / Virgilio Borobio ; colab.
Ramon Palencia. - Madrid : SM, 2001. — 64 p. ISBN 84-348-7662-0

40. Borobio, Virgilio. Nuevo Ele inicial 2 : libro del alumno / Virgilio Borobio ; con la
colaboracién de Ramén Palencia. — Madrid : SM, 2001. - 174 p. : il. ISBN 84-348-7666-3

41. Cerrolaza, Matilde. Planet@ 1 = Planeta 1 : libro del alumno / Matilde Cerrolaza, Oscar
Cerrolaza, Begoia Llovet. — Madrid : Edelsa, 1998. — 160 p. : il. ISBN 84-7711-249-5

42. Cerrolaza, Matilde. Planet@ 2 = Planeta 2 : libro del alumno / Matilde Cerrolaza, Oscar
Cerrolaza, Begoia Llovet. — Madrid : Edelsa, 1998. — 191p. : il. ISBN 84-7711-229-0

43, Cerrolaza, Matilde. Planet@ 3 = Planeta 3 : libro del alumno / Matilde Cerrolaza, Oscar
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44. Castro, Francisca. Nuevo ven 1 / Francisca Castro ... [et al.]. — Madrid : Edelsa, 2003. —
192 p. :il. ISBN 84-7711-831-0

45, Castro, Francisca. Nuevo ven 2 / Francisca Castro, Fernando Marin, Reyes Morales. —
Madrid : Edelsa, 2004. — 192 p. :il. ISBN 84-7711-844-2
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7711-086-7
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288 p. :il. ISBN 84-7711-894-9

48. Gonzdlez Hermoso, Alfredo. ECO Al : curso modular de espafiol lengua extranjera :
cuaderno de refuerzo / Alfredo Gonzéalez Hermoso, Carlos Romero Duefias. — Madrid :
Edelsa, 2003. — 64 p. :il. ISBN 84-7711-893-0

49. Gonzalez Hermoso, Alfredo. ECO 1 : curso modular de espafiol lengua extranjera :
cuaderno de refuerzo / Alfredo Gonzalez Hermoso, Carlos Romero Duefias. — Madrid :
Edelsa, 2004. — 96 p. : il. ISBN 84-7711-893-0

50. Gonzéalez Hermoso, Alfredo. ECO 1 : curso modular de espafiol lengua extranjera : libro
del alumno / Alfredo Gonzalez Hermoso, Carlos Romero Duefias. — Madrid : Edelsa, 2004. —
187 p. :il. ISBN 84-7711-892-2

51. Gonzalez Hermoso, Alfredo. Curso de puesta a punto en espaiol / Alfredo Gonzalez
Hermoso, Carlos Romero Duefas. — Madrid : Edelsa, 1998. — 189 p. :il. ISBN 84-7711-196-0

52. Miquel Lépez, Lourdes. ¢A que no sabes? : curso de perfeccionamiento de espafol para
extranjeros / Lourdes Miquel Lépez, Neus Sans Baulenas. — Madrid : Edelsa, 1999. — 251 p. :
il. ISBN 84-8578-658-0
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Angeles Palomino. — Madrid : Edelsa, 2000. — 127 p. : il. ISBN 84-7711-369-6
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Palomino. — Madrid : Edelsa, 2003. — 128 p. :il. ISBN 84-7711-782-9
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56. Fitz, Rosa Maria. Se pronuncia asi : cuaderno de ejercicios de correccién fonética para
estudiantes de espafiol nivel 1 / Rosa Maria Fitz. — Quebec : Les presses de I'Université Laval,
2008. - 101 p. :il. ; + 1 CD-ROM ISBN 978-2-7637-8691-9
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estudiantes de espafiol nivel 2 / Rosa Maria Fitz. — Quebec : Les presses de I'Université Laval,
2009.—-70p. :il. ; + 1 CD-ROM ISBN 978-2-7637-8808-1

3.3.- MATERIALES COMPLEMENTARIOS
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84-89756-22-8

64. Arno, Giovannini. Profesor en accion 1 : el proceso de aprendizaje / Giovannini Arno. —
Madrid : Edelsa, 1996. — 135 p. (Coleccidn investigacion didactica) ISBN 84-7711-162-6

65. Arno, Giovannini. Profesor en accidon 2 : dreas de trabajo / Giovannini Arno. — Madrid ;
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68. Marin Arrese, Fernando. Los trotamundos 2 : libro del profesor / Fernando Marin Arrese,
Reyes Morales Galvez. — Madrid : Edelsa, 1999. — 63 p. ISBN 84-7711-215-0

69. Dominguez, Pablo. Actividades comunicativas : entre bromas y veras / Pablo Dominguez,
Placido Bazo, Juana Herrera. — Madrid : Edelsa, 1998. — 94 p. ISBN 84-7711-061-1
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70. Palomino, Maria Angeles. Dual : pretextos para hablar / Maria Angeles Palomino. —
Madrid : Edelsa, 1998. — 223 p. ISBN 84-711-238-X

71. Marcos Marin, Francisco. Curso de gramatica espafiola / Francisco Marcos Marin. —
Madrid : Cincel, 1984. — 541 p. : il. ISBN 84-7046-136-2

72. Matte Bon, Francisco. Gramatica comunicativa del espafiol / Francisco Matte Bon. —
Madrid : Edelsa, 1995. — 369 p. ISBN 84-7711-105-7

73. Lépez Ruiz, Luis. Historietas y pasatiempos : nivel 2 / Luis Lépez Ruiz. — Madrid : Edelsa,
1987.—-70 p. :il. ISBN 84-7711-026-3

74. Masoliver, Joaquin. Historias breves para leer : nivel intermedio / Joaquin Masoliver. —
Madrid : SGEL, 2002. — 119 p. ISBN 84-7143-732-5

75. Neisser Echenberg, Eva. Abrir paso libro 2 : libro de lectura y vocabulario / Eva Neisser
Echenberg. — Montreal : Miraflores, 1994. — 120 p. :il. ISBN 2-921554-06-2

76. Neisser Echenberg, Eva. Abrir paso libro 3 : libro de lectura y vocabulario / Eva Neisser
Echenberg. — Montreal : Miraflores, 1996. — 126 p. :il. ISBN 2-921554-03-8

77. Neisser Echenberg, Eva. Abrir paso libro 4 : libro de lectura y vocabulario / Eva Neisser
Echenberg. — Montreal : Miraflores, 1996. — 151 p. :il. ISBN 2-921554-08-9

78. Gonzalez, Marisa. Socios 1 : curso basico de espafiol orientado al mundo del trabajo /
Marisa Gonzalez ... [et. al.] — Barcelona : Difusion, 1999. — 145 p. : il. ISBN 84-89344-48-5

79. Prada, Marisa de. Hablando de negocios : Marisa de Prada, Montserrat Bovet. — Madrid :
Edelsa, 1996. — 159 p. ISBN 84-7711-069-7

80. Encinar, Angeles. Uso interactivo del vocabulario : mas de 2,000 palabras basicas del
espafiol con variantes mexicanas y argentinas : ejercicios practicos / Angeles Encinar. —
Madrid : Edelsa, 2000. — 163 p. : il. ISBN 84-7711-550-8

81. Asencio, Matilde. De boca en boca 1 : ejercicios para la clase de espafiol / Matilde
Asencio, Louise Duguay. — Canadd : Group Beauchemin, 1997. — 144 p. ISBN 2-7616-0530-6

82. Asencio, Matilde. De boca en boca 2 : practica oral del espafiol : nivel intermedio /
Matilde Asencio, Louise Duguay. — Quebec : Group Beauchemin, 1997 — 122 p. ISBN 2-7616-
0532-2
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Edelsa, 1997. — 293 p. ISBN 84-7711-177-4
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86. Diaz Ballesteros, Pilar. El subjuntivo 1 / Pilar Diaz Ballesteros, Maria Luisa Rodriguez
Sordo. — Madrid : Edinumen, 2002. — 176 p. : il. ISBN 84-89756-66-X
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89. Gonzalez, Trinidad. Composicidn practica / Trinidad Gonzalez, Joseph R. Farrell. — New
York : Wiley, 1994. — 262 p. : il. ISBN 0-471-58486-X

90. Beltran, Maria Jesus. Modismos en su salsa / Maria Jesus Beltran, Ester Yafiez Tortosa. —
Madrid : Arco, 1996. — 140 p. ISBN 84-7635-213-1
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VIl.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Aunque la ensefanza de la lengua espafiola es la base de nuestra escuela, no es esta
la Gnica actividad que desarrollamos, ya que el objetivo de CASA DE ESPANA es ser no solo
una escuela de espafiol, sino un centro de referencia de la cultura espafiola en nuestra
ciudad.

Las actividades extracurriculares que ofrecemos en nuestro centro se pueden
clasificar en tres grupos: actividades de refuerzo, actividades de ocio y colaboraciones con
escuelas espafiolas.

Las actividades complementarias son de caracter abierto y gratuito para los alumnos.

1.- OTRAS ACTIVIDADES ACADEMICAS DE APOYO AL PROGRESO DEL APRENDIZAJE

El objetivo de estas actividades es que los alumnos afiancen los contenidos vistos en
clase. Se distinguen dos tipos de actividades:

1.1.- TUTORIAS

Llamamos tutorias a las clases extra que los alumnos pueden pedir si, por razones
extraordinarias, han faltado a clase un determinado niumero de veces. El objetivo de estas
clases es que el alumno alcance el nivel del resto de sus companferos de grupo, de forma que
no tenga dificultades en retomar el programa en el punto al que se ha llegado durante sus
ausencias.

Las tutorias pueden ser individualizadas o en pequefios grupos, si ocurre que son
varios los alumnos, a veces de diferentes grupos, que han faltado a las explicaciones de los
mismos contenidos.

1.2.- CONSULTAS

Al contrario que las tutorias, las consultas son abiertas a todos los alumnos, y no
estdn sujetas a casos de ausencias excepcionales. Llamamos clases de consulta a
determinadas clases programadas desde el principio del curso en el que se explican de
nuevo los aspectos de la lengua espanola que nuestra experiencia nos ha demostrado que
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son los que mas les cuesta asimilar a nuestros alumnos (el uso del articulo, el contraste de
pasados, la concordancia de tiempos, las oraciones condicionales, las oraciones
temporales...). En estas clases se hace hincapié especialmente en la practica oral, ya que el
objetivo es la expresién natural de estas estructuras a veces complicadas.

Las consultas tienen una frecuencia aproximada de una vez al mes.

1.3.- CLASES DE CONVERSACION

Una vez a la semana ofrecemos la posibilidad a todos los estudiantes de participar
gratuitamente en grupos de conversacion, con un tema establecido previamente. En la
medida de lo posible, tratamos de ajustar la profundidad y dificultad de las conversaciones a
los diferentes niveles de aprendizaje, por lo que, al publicar semanalmente el tema de la
clase de conversacidn, se hace constar también una orientacion sobre el nivel.

2.- ACTIVIDADES EXTRAACADEMICAS

Con las actividades de ocio lo que se pretende es que los estudiantes conozcan, con
actividades no propiamente académicas, diferentes aspectos de la realidad espafiola e
hispanoamericana.

Entre estas actividades destacan los seminarios tematicos, las ponencias y los
conciertos. Cada semestre se realizan tres seminarios y un concierto, es decir, al cabo del
afio se ofrecen ocho actividades, en los meses de enero, marzo, abril, mayo (concierto),
junio, octubre, noviembre (concierto) y diciembre. Los seminarios, ponencias y conciertos
que se llevan a cabo de forma regular son los siguientes:

- La Navidad en Espaifa: una explicacién de las principales tradiciones y costumbres
navidefas espafolas. Se invita a los estudiantes a una pequefia fiesta de Navidad con
productos espafioles de la época (polvorones, mazapanes, turrdn, uvas...).

- La Navidad en América: una explicacion de las principales tradiciones y costumbres
navidefas de algunos paises hispanoamericanos.

- Los carnavales espainoles: presentacion de los principales carnavales de localidades
espafiolas, como Cadiz o Santa Cruz de Tenerife.

- Granada: presentacién de la ciudad y provincia andaluza.

- Madrid: presentacién de la ciudad de Madrid, con sus costumbres, tradiciones vy
leyendas.

- El Camino de Santiago: simulacién de las principales etapas de la ruta jacobea, y
presentacidon de los lugares mas pintorescos e importantes.

- Gastronomia espafiola y tapas: suele ser la presentacion del mes de junio, que marca el
fin del curso escolar. Se invita a los estudiantes a un pequeno dgape con tapas tipica
espafiolas.
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- Autostop por Espafia: simulacidn de un viaje alrededor de Espafia, con la presentacién de
lugares menos conocidos por el turismo.

- Viaje por América del Sur: presentacidn de las principales capitales hispanoamericanas.

- Concierto de tango y bandoneén: ofrecemos dos a lo largo del ano, uno en el primer
semestre (normalmente en noviembre), y otro en el segundo (en mayo).

Ademds, en ocasiones organizamos encuentros infantiles con actuaciones de
cuentacuentos y lecturas para nifios.
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VIIl.- CONVENIOS O RELACIONES CON OTRAS INSTITUCIONES

1.- AMPLIACION DE ESTUDIOS. COLABORACIONES CON ESCUELAS ESPANOLAS

Con el objeto de facilitar la progresidon en el aprendizaje de nuestros estudiantes,
CASA DE ESPANA colabora de forma habitual con escuelas de espafiol con sede en Espafia, a
las que enviamos a nuestros alumnos cuando nos solicitan informacién sobre la posibilidad
de estudiar en Espafia, especialmente en los meses de verano. Actualmente colaboramos
con una escuela de Malaga (“La playa. Escuela de espaiiol”), una de Alicante (“Enforex”) y
una de Valencia (“Taronja”), todas ellas centros acreditados por el Instituto Cervantes.

En los tres casos se trata de colaboraciones puntuales, en los que nuestro Centro actua
como intermediario, a cambio de una comision, entre nuestros estudiantes y las escuelas
citadas, a cuyos directores conocemos personalmente y que gozan de nuestra entera
confianza. La escuela con la que colaboramos desde hace mas tiempo es “Enforex”, de
Alicante, con la que tenemos un acuerdo desde el mismo momento en que se inaugurd
nuestro Centro, en marzo de 2012. Poco después, en mayo de ese mismo afio comenzé
nuestra colaboracién con “Taronja”, de Valencia. Y en junio de 2012 llegamos a un acuerdo
con “La playa”, de Malaga, que es la escuela con la que mas asiduamente colaboramos.

En el caso de esta ultima escuela (“La playa. Escuela de espafiol”) la colaboracién se
extiende mas alld de la simple intermediacion, ya que con cierta frecuencia alguno de sus
profesores, o incluso el director, viene a nuestro centro a hacer una presentacién sobre la
ciudad de Malaga y su escuela, y se sortea un curso de una semana en dicha escuela
malaguefa. Esta es una actividad que goza de gran aceptacion entre nuestros alumnos.

En los ultimos meses hemos recibido ofertas de colaboracion de otras dos escuelas:
“Tenidiomas”, de Jerez de la Frontera; y “AlL Madrid”, de Madrid, con las que esperamos
poder colaborar en breve.

2.- PROGRAMAS OFICIALES DE INTEGRACION LABORAL: EL PROGRAMA FARO

Desde del curso 2015/2016, CASA DE ESPANA participa en el Programa FARO, de la
Universidad de Valladolid, que tiene como objetivo facilitar la realizaciéon de practicas en
entidades o empresas a nivel internacional (www.becasfaro.es).

En virtud de esta participacion, recibimos cada semestre uno o dos becarios. Se trata
de recién licenciados en Filologia, becarios que completan su formacién en nuestro Centro.
Tres meses antes del comienzo del nuevo semestre, la Universidad de Valladolid nos envia
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un listado de los candidatos al puesto, y nosotros elegimos al mas acorde o a los mas
acordes con nuestras necesidades.

Con la beca, CASA DE ESPANA se compromete a ofrecer al becario veinticinco horas
lectivas a la semana, de las cuales cuatro pueden ser de observacion de clases, dentro del
programa de formacién del becario. Toda la formacién a cargo de la escuela y el progreso del
becario es supervisada tanto por el coordinador como por un profesor-tutor que se le
asigna. El Centro se compromete, ademas, a ofrecerle un curso de formacién
complementaria para facilitarle su integracion en el puesto.

El becario recibe una mensualidad por parte del Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte, y ademas CASA DE ESPANA contribuye con una ayuda para el alquiler por importe
de 100 euros mensuales.

La beca FARO tiene una duracion de seis meses. Al final del tercer mes vy al finalizar el
periodo becado, nuestro Centro debe emitir un informe sobre el rendimiento del becario.

El objeto del Programa es facilitar a los becarios el acceso al mundo laboral. Hasta el
momento han pasado por nuestras aulas cuatro becarias, incluyendo la actual. A las tres
anteriores se les ofrecié la posibilidad de continuar, ya como personal docente, en el Centro.
Una de ellas aceptd la propuesta y actualmente forma parte de la plantilla de profesores de
CASA DE ESPANA.

Autores: Manuel Suarez Rueda y personal docente de Casa de Espafia

Plan de enseianza de Casa de Espaia

- Ultima revision: 20 de octubre de 2022
- Mejoras introducidas:
1.- Actualizacién de materiales
2.- Ampliaciéon de la bibliografia recomendada
3.- Redistribucién de los cursos de DELE
4.- Modificaciéon de los exdmenes de nivel C
5.- Introduccion el anexo “Test de nivel”
6.- Introduccidn del curso de formacién de profesores
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